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Resumo

O presente artigo tem por objetivo apresentar alguns resultadetivildades de extensédo e
pesquisa que caracterizaram a conduc¢do do Programa de Implant&s&olds Indigenas de
Minas Gerais na area indigena Xakriaba apontando para a riguezasdoBrdmentos mais
recentes dessa articulacdo. Metodologia As atividades do PlEhEI&am-se em janeiro de
1996 com a realizacdo do Curso de Formacédo de Professores Indigenasndovas etnias
Patax0, Krenak, Maxakali e Xakriaba, por meio de atividades de enssenpial no Parque
Estadual do Rio Doce, ensino presencial em Area Indigena e ensineséoejal e estagios
supervisionados. Resultados O trabalho da equipe de formadores do Pragramernte
com Grupo de Pesquisa em Educacao Escolar Indigena permitiu avanigzieas acerca
das praticas pedagodgicas e da apropriacdo da linguagem escdt@® Xakriab4, além de
uma maior compreensao da realidade social cultural local. ConclAsdesividades de
formacdo de professores e de pesquisa na reserva Xakriaba, condufatasadmutonoma,
porém articulada, permitiram um salto de qualidade nos conhecimentoa do complexo
guadro da educacao escolar indigena no Estado caracterizada hoje qeeldabaistonomia e
pela tentativa de construcdo de um horizonte comum de trabalho entieeaasidades e os
povos indigenas.
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Introducéo e objetivo

Nas ultimas décadas, a crescente organizacdo do movimento indig8resiheem
gerando forte demanda por uma educacado escolar especifica, dittrendmqualidade. Esta
demanda, garantida legalmente a partir da Constituicdo de 1988, pacipapnente da
constatacdo de que a escola indigena pode se configurar como umani@padade
interlocucéo entre os povos indigenas e as diversas instancias da sociedade nacional.

Em Minas Gerais esse espaco de interlocucdo vem sendo sishemeatie construido,
desde 1995, através das acdes do Programa de Implantacdo de Esgs#aadndk Minas
Gerais (PIEI-MG), uma parceria entre os povos indigenas e rat@ec de Estado da
Educacgdo com a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGindagéo Nacional do
indio (FUNAI) e o Instituto Estadual de Florestas (IEF).

Tal iniciativa pioneira vem sendo acompanhada desde 2000 pelo Grupo de Pesquisa
em Educacdo Escolar Indigena formado por uma equipe interinstitucmmalosta por
pesquisadores da Universidade Federal de Minas Gerais, da UniveFdadal de Sdo Joao



Del Rei e da PUC-MG. Em 2003 o grupo concluiu projeto de pesquisa, fitlanota
FAPEMIG, intitulado: Sujeitos Socioculturais na Educacéo IndigenMieras Gerais: uma
investigacao interdisciplinar (FaE-UFMG/UFSJ), que tinha comoivbjgeral descrever e
analisar os processos de escolarizagdo e de apropriagdo da escridurso nas etnias
Xakriaba e Maxakali.

Durante as investigacdes, que envolveram tanto o contexto comunitario quanto
contexto intra-escolar, varias foram as ocasides em que os prefesdiretores das escolas
indigenas demandaram dos pesquisadores respostas praticas quanto aprublerocesso
de alfabetizacdo, preparacdo de aulas, alunos com dificuldades de zagemdietc. Tais
demandas evidenciaram a crescente necessidade de se pensatageside pesquisa em
articulacdo com as acfes dos profissionais da equipe encarregadbildmr a implantacao
das escolas indigenas.

O presente artigo tem o0 objetivo de apresentar alguns resultadesivildesdes de
extensdo e pesquisa que caracterizaram a conducao do Progranpadead@o de Escolas
Indigenas de Minas Gerais na éarea indigena Xakriaba apontando payaeza dos
desdobramentos mais recentes dessa articulagéo.

Metodologia

O processo de implantacédo das escolas indigenas foi iniciado @alizagdo de um
diagndstico por parte da equipe de consultores da SEE/MG, nas quatro etimiésajoente
participavam do PIEI-MG (Pataxd, Krenak, Maxakali e Xakriabapa#tir das demandas
expressas nesse diagnostico, foi iniciado o Curso de Formacdo deséheddndigenas. Em
janeiro de 1996, os professores indigenas em formacéao foram reunidogum BPsdadual do
Rio Doce para as primeiras quatro semanas de ensino presencih €scolhidas as
seguintes areas do conhecimento: Portugués, com énfase em leilisaussado sobre as
diversas formas de leitura, os diversos tipos de livros (literalivras técnicos, albuns,
apostilas, dicionarios, etc.); Ciéncias, com maior atencédo a quaestiiental (producéo e
processamento de lixo, poluicdo, contaminagcdo do meio ambiente, etpiotegéo a salde;
Matematica e Uso do Territorio (Dutra et al, 2003).

Este primeiro médulo tinha o objetivo fundamental de iniciar o processandaucao
do curriculo para a formacdo dos professores indigenas. Tratavajsesdkilitar aos
docentes formadores, a coordenacdo do PIEI-MG e aos futuros professbgenas
instrumentos de analise para, a partir do conhecimento mutuo, desefliaraasetapas de
ensino presencial tanto em cada territorio indigena quanto no Parque dodei Os futuros
professores opinaram sobre a metodologia e o conteddo dos proximos modubbs;entes
desenharam um perfil académico de cada um dos cursistas, incluindoivetude
competéncia escolar.

Nesse modulo e no seguinte, todos os professores cursistas foramidagmet
basicamente ao mesmo programa, e desenvolveram as mesmas ativddddsenrolar das
atividades do curso no Parque (modulos I, 1I, 1), as diferencas ltragisisjue emergiram,
especialmente entre os Maxakali e as demais etnias, aléspeletos identificados a partir da
presenca inicial da equipe de formadores nas areas indigenagamvalariginalidade do
processo de conhecimento de cada grupo indigena e as diferencas misnmoscde selecao
e de qualificacdo das informacdes recebidas entre os cursistafifetentes etnias. Esta
percepcdo ajudou a delinear uma nova forma de trabalhar, com maisioatasc
particularidades e formas préprias de cada povo. Assim, a partir do métulo no Parque,
0 curso, comegou a se configurar como quatro cursos de formacdo distpesificos e
geradores de processos diferenciados de escolas indigenas, refietindoo projeto vem
chamando de pedagogia indigena.



Além dos momentos intensivos de formacdo no Parque do Rio Doce, ocorrendo
sempre nas férias escolares (janeiro, fevereiro e julho) o derBmacao valeu-se também
de outras experiéncias de ensino. Alguns cursos - especificameaelacisnados com Uso
do Territorio, Arqueologia e Historia, a Lingua, a Cultura e a Rgimd<renak, Pataxo,
Maxakali e Xakriaba - foram realizados em area. Esses cus@am muito em seus
conteldos e propoésitos de acordo com as demandas de cada etnia. Fratosealrsos de
Uso do Territério, concentrados nos processos de educacdo para a [@Eeservac
aproveitamento e recuperacdo da mata nativa; cursos de assessDrags processos
proprios da pedagogia de cada povo, que tém trabalhado desde os mecanismos de
gerenciamento e negociacbes politicas da dimensdo escolar adegupsipriamente
pedagogicas de alfabetizacdo em Maxakali, em Krenak, em Portugmésa parceria de
linglistas e professores da &rea de Literatura. Através plessesso de assessoramento em
area foi criado pelos Maxakali, como parte da constituicdo dasasstad aldeias, um curso
gue trata das dimensdes de sua cosmologia e vida ritual, minispeldesxamas de cada
grupo local. Os Krenak criaram o curso de Lingua Krenak ministradas (p&cas falantes
da lingua.

Entre os intervalos das atividades dos mddulos realizadas no Parque Bodei
também havia o exercicio do ensino ndo-presencial, ou seja, targfasqigsas delegadas
aos cursistas pelos professores-formadores de cada area do camioedimepropaosito claro
do curso de formagao era formar professores com habilidades de pes@sisa isso foi
muito estimulado pelas atividades de ensino nao-presencial. Muitodhdsabforam
produzidos dessa maneira pelos cursistas. Estes trabalhos, rewigilisd@s e conjugados
com outros realizados durante os modulos no Parque, comecaram afgerteaurs material
didatico especifico para cada escola indigena.

Em 1997, quando a primeira turma de formacéo dos professores ainda seaxeacont
em curso, ocorreu a estadualizacdo das escolas indigenas e comsfesrsistas passaram a
atuar nas escolas das respectivas comunidades. A insercdo doasccosi® profissionais no
contexto escolar fez crescer a demanda de formacao difererpaaalaprofessores em
momentos diferenciados e buscando competéncias especificas:

“Entdo, o que eu quero, hoje, como professor, é ser realmente capacitadoepar
sentir seguro, diante daquilo que eu vou colocar para 0os meus alunos. Seudngoeestou
fazendo errado? Serd que eu estou fazendo alguma coisa certa? #orMpees, eu tenho
essas duvidas, eu fico pensando, sera que eu estou errado? Eu quero muita ter
capacitacao legal para, mais tarde, ndo prejudicar nem a ném e meu povo”.(José Nunes
Xakriaba)

Para responder as demandas de formacéo que foram surgindo o PlEifMau sua
atuacdo em area indigena através da oferta de cursos de focotpdgada, que se seguiram
a diplomacéao da primeira turma de professores indigenas. Uma das mesta experiéncia
de formacdo continuada € a centralidade da experiéncia do professopcesser de
formacdo. A experiéncia particular da atuacdo de cada professgpenadd a especificidade
do contexto escolar formam o ponto de partida inicial para a crigcaovas proposicoes e a
constituicdo do seu préprio processo de formacédo. Neste sentido, forastogreWwersos
procedimentos e ocasides em que a especificidade do contexto esdalatuacéo de cada
professor sdo chamados em causa, como objetos de reflexdo e analise.

A experiéncia de acompanhar in loco o proprio processo de formacéo dasqnede
e a necessidade de registrar o processo de implantacdo das estigknas nas areas foi o
ponto de interseccdo que permitiu a articulagéo inicial entre o geyparmadores do PIEI-
MG e o grupo de pesquisadores que comecou a atuar na area Xakriaba e Maxakali.

A formulagéo do projeto de pesquisa foi discutida com o grupo de formatimres
PIEI, buscando identificar de que forma as areas de competéncigraassde interesse do



grupo de pesquisa se articulavam com as preocupacdes e questdeguadizds vinham
construindo ao longo do seu trabalho. Nessas discussoes, 0 tema das eelaedralidade e
escrita e suas implicacbes nos processos de alfabetizac&wo,cassd 0 tema das praticas
pedagdgicas que caracterizavam as escolas Xakriabd e Maealkaidenciou como campo,
ao mesmo tempo tedrico e pratico, no qual convergiam os interesgesglesadores e
formadores.

Alguns episodios servem, de modo particular, para ilustrar essa camsiargle
guestdes, como, por exemplo, as escolhas pedagogicas dos professosds Xpkemto aos
materiais didaticos de alfabetizacdo, as estratégias deselagolm sala de aula para o
ensino da leitura e da escrita e a queixa de muitos professoredaestavam tendo éxito
nos processo de alfabetizacdo. Muitas estratégias pensadas emtocqur professores
indigenas e formadores e desenvolvidas nas escolas mostraram-peatice pouco
produtivas e desinteressantes para os estudantes, como consta em relatérios dime$orma

52 feira em Santa Cruz : Combinei com a professora de inaugurarimbgoteca.
Assim que ela chegou na sala, pediu os cadernos para corrigigfas &afalou que tinha uns
livros para eles olharem mas que era para ter cuidado porquehelajtie devolvé-los para
outras escolas: “O, tem uns livros aqui. Me entrega a taggdgaum, mas ndo € pra rasgar
nao”.

Eles olharam rapidinho e comecaram a devolver. Entéo falei (pradesmadora): -
Pode olhar com calma, e quando terminar, troca com o colega “. Muieramol de cabeca
pra baixo. S6 aos poucos foram se acalmando e olhando, olhando... trocando... juntando
grupinhos... Alguns alunos mais velhos, maiores, ndo deram a menor atehg&anOtom
um certo desinteresse, passando varias folhas ao mesmo tempo. Beecelsi menores
gostaram mais.

A questdo da variacdo dialetal do Portugués, da linguagem, da riqteezntdo
desconhecida pelos formadores, da lingua falada pelos Xakriaba, levouc@&rmasque
muito pouco se sabia como trabalhar nessa “mata de oralidade” qgari€adade Xakriaba.
Os continuos desafios de como promover o letramento numa sociedade ondeute\ Ci
praticamente nenhum material escrito foram fatores importgrdes a conjugacdo de
esforcos entre professores indigenas, formadores e pesquisadores.

Foi realizada também uma discussdo com os professores Xakrialg®yggueam a
escolha dos locais empiricos onde seriam realizadas as ingéstigdomo no caso da
Caatinguinha, aldeia que entéo tinha a totalidade da populacdo analfalestidao inicial
gue caracterizou 0 processo de alfabetizacdo das criancas may@alad foi 0 motivo da
demanda pela investigacéo junto aquela comunidade.

De 2000 a 2003, as atividades do grupo de pesquisa se entrelacaranativitieaes
do PIEI-MG, cada um mantendo seu préprio ritmo de agdo e forma &spdeifpresenca na
area Xakriaba. Foram realizados seminarios e encontros internosfooacte discutidas
analises preliminares da pesquisa e novas demandas surgidas namptedesmacao. Em
2004, a devolucéao do relatério de pesquisa para os Xakriaba — que coincidiveabizagao
de uma audiéncia publica com a Procuradoria da RepuUblica na areab#dakriveio a
contribuir para o inicio de uma nova fase de atividades de extensédo, ©répdas
associacOes Xakriaba passaram a ser parceiras nas ativgagestas junto com as
universidades.

O trabalho em conjunto possibilitou a formagdo de um significativov@acer
documental sobre as populagcbes indigenas de Minas e sobre as acOE&MG. FEste
acervo é composto por teses de doutorado, dissertacdes de mestrady,raléiprios, fitas
de audio e video, e grande volume de relatos, atas, etc. que se irdegreenvo do Banco de
Dados em Educacao Indigena, parte do Centro de Documentacdo da FaE/UFMG.



Resultados e discussao

O trabalho da equipe de formadores juntamente com o grupo de pesquisa na ar
Xakriaba permitiu importantes avancos explicativos acerca dasagrgiedagodgicas e da
apropriacdo da linguagem escrita em contexto indigena, além denaioe e mais rica
compreensao da realidade social e cultural local. A insercao BGUe PIEI-MG, como
iniciativa de ensino e posteriormente, junto com a UFSJ, como ativildxtensao e
pesquisa, trouxe inumeras contribuicdes e desafios que passaremos aqui a discutir.

Em se tratando das iniciativas de extensdo, de forma muito prajnpioderiamos
pensar que a universidade amplia o seu ambito de atuacao e difunde oncentoeca e com
a sociedade. No caso do PIEI, muito mais que socializar conhecinmuos, que a UFMG
contribuiu para a construcdo de espacos de interacdo. Interacdo e ddtieg orgaos de
governo que até entdo tinham pouca tradicdo em formular e implenceigtivamente
politicas publicas para populacBes indigenas. Interacdo entre as Srépmanidades
indigenas de diferentes etnias. Entre os cursistas, eram poucos agafigmente tinham
tido experiéncia de contato com pessoas de outras etnias e houverasosalo Xakriaba
gue, devido a extensdo da area e as dificuldades de transporte, oé@besgam entre si.
Assim, o0 estranhamento inicial, que fez com que muitos se fechasseseu proprio
universo, foi aos poucos se transformando numa rica experiéncia dedormag contexto
privilegiado de trocas interétnicas e de criacdo de vinculosanpevos indigenas de Minas
Gerais. Interacdo entre diferentes ndcleos de estudo dentro da &aaddaducacdo e desta
com outras unidades da UFMG e também com outras instituicGes como a UFSJ e a PUC-MG

A presencga dos pesquisadores na area indigena Xakriab&a possibiltiettuaaade
uma outra importante via de comunicacdo entre a comunidade, professbgenas e a
equipe da SEE encarregada da implementacdo do programa. Como exemphmspaithe
gue em 2001 essa interlocucdo foi responsavel pelo encaminhamento de wmnaadem
apresentada pelos habitantes da sub-aldeia do Custodio, localizadaerma Meakriaba,
acerca da possibilidade de abertura de uma nova unidade escolarépa @giedido da
comunidade foi atendido no inicio de 2002 com encaminhamento de uma profesgeraindi
e a formacdo de uma turma multisseriada de 19 alunos de 12 & 3fuséfunciona numa
pequena sala de aula construida & maneira tradicional pelos moradores da regiéo.

Os dados produzidos pela equipe de pesquisa dentro e fora das escolakaXakri
apontam para a complexa articulacdo entre as experiénciacalarizacdo anteriores ao
PIEI, as aprendizagens e orientacdes pedagdgicas adquiridas durarge de formacao de
professores e a tentativa de afirmacdo da identidade indigemésatia resignificacdo das
praticas escolares. Essa complexidade aumenta ainda mais quatistaéa a influéncia
marcante da escola no cotidiano da comunidade, na dinamica politice loaslformas de
contato com a sociedade circundante.

As praticas pedagodgicas nas escolas Xakriaba

De uma maneira geral, as praticas pedagdgicas sdo marcddapagedo de
atendimento individual dos alunos e apresentam uma centralidade acewtweadaucio de
exercicios que preenchem a maior parte do tempo da aula. Estaleme aula é estar
desenvolvendo algum exercicio passado no quadro pelo professor, independente do tempo
gasto na sua execucdo. A logica temporal nas escolas dagueause modelo diferente do
adotado pela grande maioria das escolas urbanas onde a maximizé@paloe execucao
das atividades é fundamental para aplicacédo de todo o contetdo. No cesulalXa&kriaba a
tarefa define o tempo e néo o contrério.

As dificuldades envolvidas na preparacdo de aulas e no manejo de turmas
multisseriadas foram freqlientemente mencionadas pelos professoresut® lado, as
investigacbes revelaram também a capacidade dos professoretabeleeer alternativas
didaticas criativas no sentido de se adaptar as dificuldades casidieomo é o caso da



professora Quitéria da escola da Caatinguinha, que permite que os ddufb®dsérie, que
apresentam facilidade na aprendizagem, trabalhem com conteddosddestir2®, o0 mesmo
ocorrendo para os alunos da 22 em relacédo a 32 série.

E um planejamento pra cada série. E no meu planejamento eu colotp24sse ele
acompanha o 3° ele copia do jeito do 3°. E até bom que fica um menino mais adiantado. E o 1°
se ele ja acompanha o 2° ele jé& fica junto com o 2°. Agora o 1° que nw@gumpserque ta la
pelejando pra fazé e num consegue, esse ai eu passo no caderno (...) (Quitéria, Sumaré, 2002).

Além da flexibilidade ao lidar com o contexto de classes meitisstas, a pesquisa
revelou a presenca de diferentes elementos da cultura local ieaspdé sala de aula, bem
como a existéncia de textos escritos na composicdo de cenarigtuale religiosos
tradicionais, aspectos esses que indicam gque 0s processos dezeséalagi letramento na
area Xakriabd vém ocorrendo numa regido de fronteira entre umaacoifdre a cultura
escolar letrada.

Tassinari (2001), utiliza o conceito de “espacgos de fronteira” pasdisar as
experiéncias de educacédo escolar indigena, principalmente em @srtextontato histérico
entre indio e populagdes vizinhas, apontando para o entrelacamento ewinbersntentos
veiculados pela escola e as tradi¢cdes das diversas etnias. Semj@ascola e a escrita ndo
devem ser vistas como instituicdes totalmente alheias ao univerpoplalacées indigenas e
excludentes entre si. Por outro lado, é inevitavel reconhecer que eseslaita ndo se
encontram totalmente inseridas na cultura e nos modos caramierii vida desses povos.
No caso dos Xakriaba, ao longo dos diferentes trabalhos de investigagdo e
acompanhamento em area da implantacdo das escolas, foi emergindisdomaais rica e
multifacetada das relacfes das diferentes aldeias e comunidadesescrita e com a escola,
superando a visao inicial: de um grupo completamente imerso na oraidexeyrupo com
experiéncias especificas de contato com a escrita; de um gru@gsaeddarizado a um grupo
com uma histéria particular no seu processo de escolarizacéo.

Praticas de alfabetizacao e letramento

As investigacfes acerca das préticas de escrita e |laitucantexto escolar tém nos
mostrado que a apropriacdo da linguagem escrita vem ocorrendo deawés complexa
articulacdo com as experiéncias escolares anteriores gdPlEIlcomo com a longa historia
de contato dos Xakriaba com a sociedade ocidental, processo no quahalestaaa-se em
um primeiro momento como agéncia civilizadora e, ao contrario, enfaseamais atual,
como uma das principais ferramentas de luta pelo reconhecimentayitimidade da
identidade indigena.

Pdde-se constatar que a tradicdo escolar anterior ao Programeflete nas
expectativas, nas representacdes e nas praticas cotidianas dssgpesfem sala de aula. Isso
pbde ser percebido principalmente nas atividades de alfabetizacda soldtracdo e copia
de letras e palavras isoladas sdo recursos didaticos largamiénéelos pelos professores,
numa clara referéncia ao préprio processo de alfabetizacéo vividosampasomo relembra
o professor Valdir:

Ai depois foi do...Do A, E, I, O, U, as vogais. Depois das vogais foi pbealf, e ai
por diante... Ai foi o conhecimento das letras, formar palavras, silpbasexemplo,
separacao de silabas, que eu me lembro muito bem, que a gente passso. gualdir,
Caatinguinha, 2002)

Neste sentido, verificou-se a existéncia da concepcao de que azggendda escrita
s6 pode ocorrer partindo-se das menores para as maiores unidades @ersAopiou seja,
letra, silaba, palavra, frase e texto, respectivamente. Estapcéicacerca do processo
alfabetizacdo contrasta-se com a orientacdo tedrica do cureamtbg@io dos professores no
gual a escrita ndo é tomada apenas como um cddigo de transcriiié® dgiunidades



sonoras, mas sim como um sistema de representacao, articulado aodesg@nvolvimento
do processo de simbolizagdo na crianca.

No entanto, mesmo diante desta concepcdo mais abrangente acdfahediaaagdo
qgue foi discutida e apresentada nas atividades de formacdo dos pesfesd@genas, as
praticas de sala de aula revelaram que os professores Xakealzam uma constante
negociacdo entre as orientacdes pedagdgicas aprendidas no curso agidomem as
experiéncias oriundas da escolarizacdo anterior a escola indigebee este tema é
importante retomar o comentario do professor Adimar sobre as difiesidan alfabetizar a
partir da proposta do programa, reafirmando a utilidade das antigas praticas:

Essas pessoas, é dificil t& trabalhando com as palavras,bas sflais dificil. E se
jogar essas pessoas la no alto, trabalhando ja com as frases palavras, ja ndo tem como
pegar. Igual o método do Paulo Freire, assim, ndo sei se me lelalmitiea até as cartilhas
e agui pra nés nao, a cartilha ja € um trabalho que pode ta ajudando grite #Adimar,
Caatinguinha, 2003 )

As atividades de escrita no contexto escolar estdo ligadasarhasie, ao exercicio
da copia, amplamente utilizada pelos professores, principalmentérigssde alfabetizagéao,
através dos exercicios de coordenacdo motora. A cOpia também apamszeum dos
principais critérios de avaliagdo dos alunos, seguindo a concepc¢do deimeeopgé
necessario dominar mecanicamente a atividade de escrita, para depgroceder a
aprendizagem dos diversos conteudos escolares (Leite, 2003). Acregli-a@pego ao ato
mecanico da coOpia e a materialidade da letra na sala de aulkeja#n apenas sinais da
reproducdo de praticas pedagoégicas padronizadas, mas indice de uno pteassgociacdo
de significados caracteristico da apropriacdo da escrita per grarsujeitos pertencentes a
contextos de tradicao oral.

A pratica da leitura, por sua vez, segue um padrdo que privilegispestas
mecanicos, através da soletracdo e da énfase aos aspectos @@rdacifracdo, sem uma
atencdo mais direcionada a interpretacdo dos textos lidos. @s tatdizados para as
atividades de leitura sao retirados dos livros didaticos oferecid@sSp&, bem como dos
livros produzidos pelos préprios professores participantes do curso de formacao.

Em relagdo ao impacto mais geral do letramento e da esaQwizsobre as
representacdes sociais das comunidades Xakriaba, péde-se comataddicacdo gradual do
lugar atribuido as criancas e jovens na cadeia tradicional dmisaéie de saberes. Os pais se
referem constantemente aos filhos como estando mais “sabidosegueddrios, numa clara
valorizacédo dos conhecimentos transmitidos pela escola, principalosecoehecimentos de
leitura e escrita (Gerken, Oliveira e Pereira, 2003). Assiém ale se apresentar como uma
das matrizes formadoras da nova escola Xakriaba o PIEI-MG ponsss/el pela
“modificacdo do espectro de identidades possiveis na comunidade” comoaisndee
professor (Gomes, Gerken e Alvares, 2001:06).

Conclusbes

A implantacdo das escolas indigenas, na forma como aconteceu eXakriada,
gerou mudancas para muito além da simples oferta escolar, provocanticat@es de todo
porte, do florescimento de atividades produtivas, na regido, relacionaslasisc escolas
(construcdo de prédios, fornecimento de merenda, manutencdo das escolasa et
modificacdes no uso de recursos monetarios nas trocas internas de benscos, a
modificacdes nas relacdes entre as diferentes geracfesdpria pida cotidiana das familias
(Gomes, 2003). Em relagdo ao inicio do processo, podemos afirmar que uesulzslos
obtidos — além da garantia do direito a educacao a totalidade da poprag@ade escolar —
foi a progressiva aproximagao do universo institucional, contribuindo paraasrcondi¢des



para uma interlocucdo horizontal entre os Xakriaba e os diferg@etes institucionais com
0S quais se encontram em constante contato e negociacao.

Os dois percursos — das atividades de extensdo com a formacéo dsopesfe das
atividades de investigacdo — conduzidos de forma autbnoma, mas articetdo®ssi,
permitiram um salto de qualidade nos conhecimentos sobre diferentasden da vida dos
Xakriaba. Em tal movimento, alguns membros da prépria equipe de formadsesssam por
gualificacdo em nivel de Pés-Graduacédo, tornando assim ainda meite @st/inculo entre
pesquisa e extensdo. Além disso, como referido anteriormente, eentddeformas de
insercdo no universo dos Xakriaba propiciadas pelas atividades de pesgexsansao
permitiram a construcdo de um rico espaco de interagBes entre énd@s indios. Nas
diversas visitas em area, onde por vezes se encontravam formagmsguessadores, nas
viagens dentro da propria area, em busca de se colher a sua divargetade nas quais se
alternavam situacfes e discussdes com professores, lideres oaspeéss diferentes
comunidades, foi-se progressivamente consolidando um contexto de relag@&espaEco
conhecimento e confianca, assim como uma visdo compartilhada dos problesassm
enfrentados pelo povo Xakriaba.

E é dentro desse novo quadro — de um territério comum de experiénciasrea de
histéria construida em conjunto — que hoje os Xakriab& se propdem as dadesscom um
projeto politico de autonomia e de melhoria das préprias condicdes de walasAdas suas
associacg0Oes, se afirmam como parceiros institucionais cons@ectagpetentes na conducao
das escolhas das linhas de acdo que virdo atender as suas demamdagemizs, e na
definicdo de um horizonte comum de trabalho que possa orientar a atuacéivdesidades
junto aos povos indigenas.
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