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Resumo

Esta escrita trata de objetivos conquistados no Projeto de Extemgativir, imaginar: a
Universidade Federal de Pelotas e a Escola Louis Braill&hdelido pela Faculdade de
Educacdo da UFPel na Escola Louis Braille, desde julho de 2003. O oljetiiad do
projeto era formar professores capazes de ler histérid®iddura universal para um publico
considerado "diferente” e com necessidades especiais: 0s 72 alsrldalouis Braille,
criancas e adultos cegos ou com visdo parcial. Os resultadaagbdthdr ao final do ano de
2003 foram tdo incentivadores que um novo grupo de académicas seleciestilas
realizando a continuidade em 2004. A conclusdo permite afirmar que po dantiteratura,
da imaginacao e da arte, trabalhar com os diferentes deixaul®a Sproblema” e passa a ser
uma responsabilidade e um compromisso com a sensibilidade e corpeté&wia em tracar
0s caminhos para superar nossos medos.
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Introducao e Objetivo

O pensamento racional contemporaneo esta imerso em uma crise qoermie
afirmar que vivemos uma fase de autorizacédo da capacidadeamizge da categorizacdo do
Imaginario Social, como sistema que possibilita a coesao social Oliea3a)(

O jogo simbdlico que a literatura cria, incentiva, amplia e a&m tudo que temos
de visceralmente humano ultrapassa nossa capacidade de anaédis€o&lao (2000) "os
significados simbdlicos dos contos maravilhosos estdo ligados aossetiitemas que o
homem enfrenta ao longo de seu amadurecimento emocional” e a aigderdependéncia
entre dois aspectos de sua natureza - o ludico e o pedagégipe-gérantem a formacéo de
leitores.

Literatura € arte, uma arte "fascinante, misteriosaenesd" e tdo complexa "quanto
a propria condicdo humana" (Coelho, 2000) e ndo se divide entre infadtilta, embora se
encontrem obras destinadas as criangcas e uma literatuta paca adultos, além de estudos
gue buscam circunscrever o fenbmeno da literatura sob diferentemageno a teoria que
sustenta seu uso, os procedimentos metodologicos adequados a esgenlirggasanalise de
obras, de acordo com diferentes interpretacoes.

A relagcdo entre lingua, pensamento, conhecimento e realidade entign e
problematico tema, situado num entroncamento por onde passam a bagaisgmiologia, a
antropologia e a teoria do conhecimento. Essa relacédo € que passihilentendimento da
categoria sentido (Blikstein, 1990). Na linguagem, sentido € o fenddeerproducao de
conotacgdo, ou seja, o poder de uma mesma palavra indicar cod&iasediferentes. Para
Chaui (2001) “a linguagem tem a capacidade especial de nop&sar enquanto falamos e



ouvimos, nos faz compreender nossos proprios pensamentos tanto quanto os dgsi@utros
falam conosco. Eles nos fazem pensar porque se referem &caipd, tanto os ja
conhecidos por outros quanto os ja conhecidos por nds, bem como 0s que ndo conbeciamos
gue descobrimos por estarmos conversando”. Para a autora, sentidoifiéagip ou
significado.

Para Charlot, (2000) “tem sentido uma palavra, um enunciado, um acomtecque
possam ser postos em relacdo com outros em um sistema, ou emwmtog@ngignificante o
gue produz inteligibilidade sobre algo, o que aclara algo no mundo, 0 que é cioralgi
pode ser entendido em uma troca com outros. Em suma, o sentido é produzido por
estabelecimento de relacdo, dentro de um sistema, ou nas relagbesmundo ou com 0s
outros”.

Se mesmo “nosso sentido mais confiavel, a visdo” permite inlpesailidades de
erros de percepcédo e “o conhecimento ndo € um espelho dasdoosarsdo externo”, o que
significa afirmar que a impossibilidade de criar uma inteagéet & imagem e semelhanca do
real pode ser fonte de “traducdes e reconstru¢cdes cerebraibasmnem estimulos (...)
captados pelos sentidos” (Morin 2000). Assim, sentido, seria a ponte qulalpasraduzir,
reconstruir e até criar interpretacdes acerca do real, indesti de verdades, possibilitando
assim o multiplo, o inesgotavel, o inédito. A unido entre razdocog&mpermite supor que,
nas relacdes investigativas que o ser humano estabelece em busca de conmaeEmder e
explicar o real, o sentido atribuido extrapola, em muito, as evidgéqu@ o ideal cientifico
nos ensinou a considerar.

Para a Linguistica € extremamente esperado que sentido nspjagado como
sinbnimo de significado, ou seja, conhecer o sentido de algo € o mesrsergdemonstrar,
dar a entender, ter o significado de querer dizer, expressamexpiénotar e a andlise da
palavra sentido € possivel no campo da semantica onde agregarozarwuan dos termos &
proprio da disciplina. Semanticamente entéo, é possivel empregarcsentido para o rol
de possibilidades humanas de receber sensacdes, uma possibilidadeetd@ta e onde se
entende sentido como a faculdade de conhecer de um modo imediatoi\® jriaoit modo
gue se manifesta nas sensacdes que o olhar, escutar, tocar, entre outros, ®os permit

Em “Kaspar Hauser ou a Fabricacdo da Realidade”, Blikstein (198%)aaa
impossibilidade ou a insuficiéncia de conhecer o mundo pela linguagdos gignos
lingUisticos. Afirma que isso talvez se dé, porque a significacamwlao deve irromper
antes mesmo da codificacao linguistica com que o recortamos origaifisasios vao sendo
desenhados na propria percep¢ao/cognicao da realidade.

Dicionarizado, sentido é significacdo, significado, acepcdo. Sigddicé uma
atribuicdo de sentido, uma referéncia, uma significacdo. E o dadeader, mostrado,
traduzido, simbolo e/ou sinal ou representacdo de algo, denotado. Dieidoasentido e
significado tem a mesma acepc¢ao, o mesmo entendimento, um € sinbnimo do outro.

Se na Linguistica € uma questdo semantica, na Semiologia, ciscitnguagens
sociais, significado diz respeito ao repertdrio que suporta um repelessignificantes e para
gue uma linguagem social sirva eficazmente a comunicacédo duadéeformacado de signos
gue a caracteriza deve proceder de um codigo que seja 0 menosaapusgivel, pois esta
ambiguidade afeta tanto os significantes quanto os significados.

Para a filosofia, significar, significado significativo eiaspor diante, sdo ambiguas,
dependem inteiramente das intencdes dos falantes nos proferimentos das frases

Para o imaginario social, as significacdes imaginarias siio rwaras, preciosas. Ha
uma historia disponivel para as constru¢cdes de sentido ao entendideeripyesenca
epifanica da transcendéncia”, do “pensamento indireto” e da “ingEginabrangente”
(Comerlato, 1998).



Segundo estudiosos da teoria do Imaginario, a sociedade ocidental arpangasso
de desvalorizacdo ontoldgica da imagem e psicolégica da funcdomdginacdo
desencadeando um processo de dogmas, atuacdo do pensamento diretacoggasenas,
apesar disso, o simbolico € utilizado pelo imaginario ndo somenteexaianir. Oliveira
(1997) afirma que a autorizacdo do pensamento imaginario percostéréatio pensamento
ocidental e localiza sua disputa com o0 pensamento racional nos p#tesscronde a
“atualizacdo do pensamento racional e a potencializacdo da funggioanta” impuseram
um dualismo entre real e imaginario. O surgimento de uma @seaein que o imaginario
passa por uma autorizacao €, segundo a autora, fruto “da subversaa’agtexiza o fim do
século XX. A fase de autorizacdo do Imaginario inicia condesconfiancas nas teorias
mestras, e produz uma retomada de estudos acerca do “sisteigaifitsagdes que toda
sociedade possui, cujos sentidos traduzem uma rede de sentidos quetpossilotiesdo em
torno da ordem/desordem vigente”, o que caracteriza o Imaginarid. 8acihelard (1986) é
indicado pela autora como o pioneiro desta fase de autorizagédo, podizna discussao
acerca de dois polos irreconciliaveis, dois regimes que regem arhemesua busca por
conhecer, explicar, realizar: o regime diurno — onde o espiritofeiergarante a construcao
do real -, e 0 regime noturno — onde o homem sonha o imaginario.

Outro pesquisador do imaginério que representa essa autoriza¢do é Durand (1988) que
em sua abordagem, “toma da antropologia estrutural os principiossificdgdo que faz dos
simbolos” (Oliveira, 1997), buscando observar as imagens produzidas deddis regimes
do simbolismo, o diurno e o noturno. Para Comerlato (1998:37), estudiosa do autor,
imaginacdo simbolica propriamente dita se configura quando o siglifiodo € mais
absolutamente apresentavel e o signo s6 pode referir-se a udo,sedb a um objeto
sensivel”.

Para Postic (1993), a imaginacdo é uma atividade de reconstrugal, dopartir dos
significados que atribuimos aos acontecimentos ou das repercgss@eEstes causam em nés
e, a ela, imaginacéo, caberia reatualizar modelos exemplagdmagens. Sentido, para o
autor, depende do lastro para suportar os acontecimentos e dasigadsiitue, a partir
desses acontecimentos, se criam em nossa capacidade de imaginar, ieveigtaficar.

O imaginario foi e € a maior fonte para a literatura. E nasaratidade do homem, na
arte das cavernas que "o impulso essencial que leva o homemeasarmtravés de uma
forma realista ou alegdrica suas experiéncias de vida'séais primeiros registros. Producdo
imaginaria misturou-se com realidade, permitindo que o fantastiobém deixasse sua
marca como estruturador do humano e, nessa mediacdo, se produzireondgdes
essenciais para os valores serem, eventualmente, assimiladasivioies ou leitores.
Pertencendo a area do maravilhoso, da fabula, dos mitos e lendasgsagdim se comunica
facilmente com o pensamento magico, natural nos seres ingdheente imaturos (Coelho,
2000).

A atribuicdo de sentido a cada uma das experiéncias coenaauitr € Unica, refere-se
as possibilidades que cada um dos interlocutores dessa arte ancestialramgtipossam via
a ter com as delicias, as bobices, os medos e as paixdes que ela desperta.

O Projeto de Extenséo Ler, Ouvir, Imaginar: A Universidade &éder Pelotas e a
Escola Louis Braille tem como objetivo central formar professora habilidade de ler
histérias da literatura infanto-juvenil (classicos da liteeatumiversal e literatura nacional)
para atuarem na formacgdo integral dos escola Luiz Braille, \soalaepara criancas,
adolescentes e adultos com diferentes graus de viséo.

Metodologia
Organizado pare ser um projeto de extenséo, ou seja, uma trodaedss sentre a
Universidade e a Comunidade, o Projeto "Ler, Ouvir, Imaginar. A Undeets Federal de



Pelotas e a Escola Louis Braille" produziu varias demandas, elaise a formacédo de
professores, a formacdo de leitores, a formacdo de professoeesa pdiferencas e a
necessidade de uma biblioteca propria.

A selec¢éo dos professores:

Em grupos de cinco, as inscritas foram convidadas a falar sobrehsguss
disponiveis para o Projeto, motivos para estar se candidatando, exaseriénteriores,
objetivos e possibilidades com esse publico.

No segundo momento foi solicitado a cada uma delas que lessem em voz alta, um livro
de literatura, escolhido pela banca, professoras Dr2 Ana Rutlsddokéiranda, Dr2 Cristina
Maria Rosa, Dr? Gilsenira de Alcino Rangel e Psicéloga Miateelli da Silva da Secretaria
Municipal de Educacéo de Pelotas e colaboradora do projeto.

O livro escolhido foi “A Zeropéia”, de Herbert de Souza.

Do total de inscritas, trinta e cinco académicas compareceraiassas, foram
selecionadas vinte e duas leitoras. A maioria mostrou-se |lestaeressada com a
possibilidade de agregar saberes a sua formacéo docente, arguenésatioutilizado para a
defesa da procura do projeto.

A Formacao:

A formacdo de professores aconteceu por uma hora semanal, dwaneses de
julho, agosto, setembro e outubro de 2003, nas dependéncias da Faculdade de ,Educacao
através de reunifes de intervencdo tedrico-metodoldgica dos professomsnadores de
cada uma das areas de estudo.

O primeiro encontro de formag&o foi em 14/07/2003 no qual as seleciosadas
apresentaram as demais e puderam conhecer os objetivos gerais do projetiis#dehouve
esclarecimentos as duvidas e se organizou o programa da primeira visita a Escola

O segundo encontro e primeira reunido de capacitacdo (21/07/2003) t&touloa
assuntos de organizacdo do grupo, das leituras de suporte para aanformacdo em
literatura.

As leituras indicadas foram:

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobice® £aulo: Cortez,
2002.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: teoria, analiskgatica. Sdo Paulo:
Moderna, 2000.

O terceiro encontro (28/07/2003) tratou dos seguintes assuntos:

- leitura do livro Trancoso, de Joel Rufino dos Santos por uma das professoras;

- apresentacao da bibliografia basica para as leituras;

- organizacao do calendario do projeto;

O quarto encontro realizado em 04/08/2003 contou com a presenca de membros da
escola Louis Braille e da P’ro-Reitoiria de Graduacéo, nsopeda professora Anne Marie
Moor. Com eles discutimos a importancia do projeto e 0s vinculos necgseatre
Universidade e Sociedade para realiza-lo.

A quinto encontro teve como atividade de formacdo a Projecdo do Filamgdbdo
no escuro” e discussdes acerca da cegueira e da visao parcial como central.

A partir desse quinto encontro considerado ainda estruturador do progke, ds
outros foram no sentido de agregar um saber especifico (sobre dijeeeng saberes da
literatura, com ensaios de leitura, oficinas, saraus, presengmvdedados e palestrantes no
sentido da formacdao de leitores.

A atuacéo:

O inicio da atuacdo das académicas na escola Louis Boaillephirtir de uma visita a
escola no dia 18/07/2003. Nessa ficou definido que o trabalho seria por digasemoanais,
em periodos a serem combinados com a direcédo da escola.



As leituras iniciaram logo ap6s os primeiros contatos, tendo graedagio por parte
dos alunos da escola. A atuacédo se encerrou em dezembro de 2003, comacaoasal
realizado e a possibilidade de retorno em 2004.

Atualmente o projeto se encontra em desenvolvimento da segunda fase:

- uma nova selecdo de académicas foi realizada e um novo grupemes$tde de
formacéo e;

- parte das académicas que atuaram no ano de 2003 continua lends g@larsos da
Escola Louis Braille.

A relacdo entre os dois grupos é de colaboracdo, uma vez quasasxperientes
abrem caminho para as que estdo chegando, caracteristica de trabalhessde.ext

Os autores classicos da literatura internacional selecionadasap aulas de leitura
foram: Handersem, Grimm, Esopo, Shakespeare, Soéfocles. E os tussileliecionados
foram: Ana Maria Machado, Betinho, Cecilia Meireles, Corina $3alati, Eclea Bosi, Erico
Verissimo, Eva Furnari, Mario Quintana, Monteiro Lobato, Olavo BRath Rocha, Sylvia
Orthof e Ziraldo.

Os resultados do primeiro semestre trabalhado foram avaliaddezembro de 2003,
obedecendo aos seguintes critérios:

- Apresentacdo a Faculdade dos objetivos alcancados;

- Exposicao dos trabalhos realizados;

- Consulta & comunidade a respeito do interesse pela continuidade do projeto;

Como resultados tivemos a aprovacdo da continuidade do projeto, acammlia
numero de académicas participando e reinicio marcado para marco de 2004.

Hoje o trabalho esta sendo desenvolvido por vinte e duas académicasjpes ¢
diferentes para criancas e adultos, com duas leituras semanais, para sddiossoda escola.

Resultados e discussao

A inclusdo da diferenca na escola ainda ndo € uma realidade eonnmasEipio.
Assim, um estudante do curso de Pedagogia, por exemplo, ndo é desefiadoriculo
académico, a ter uma formacao especifica para incluir,eenpr®jeto de ensino e em sua
formacdo profissional, criancas, adolescentes ou adultos portadoreecdssidades
especiais.

A oportunidade de entrar em contato com as criangas, adolescesdettos com
diferentes graus de visdo que atualmente estudam na escola LileséBnaais que uma
oportunidade de formac&o. E, também, a possibilidade de dividir sabereguamidade
produziu e que dizem respeito ao imaginario social, nesse caso representddaspaia.

E através da linguagem tipica da literatura que as crimmplam seu universo de
imagens, experenciam papeéis sociais e fazem escolhas Estasprojeto de formagéo se
justifica, entéo, pela oportunidade da Universidade reconhecer sespepéte ser publica,
ou seja, para todos, de construir saberes e sujeitos que, conhededang®no, atuem nele,
gualificando-o.

Ligada ao conceito de cultura erudita e localizada no capitaralu(Bourdieu, 1982)
das classes economicamente favorecidas, a literatura temigem @m contos e lendas
popularmente disseminadas e recolhidas por diferentes organizadaressifo que se
tornaram internacionalmente conhecidos os contos reunidos por Andersenglestro
belissimo "Os sapatos vermelhos”, o romantico "O Soldadinho de Charbehigmético
"O patinho feio". Assim também conhecemos e nos apaixonamos pap68are as uvas" e
"O corvo e o Jarro" de Esopo, ele mesmo uma fabula que, atravésralévas breves, em
prosa ou em verso, com uma mensagem moral transmitida por mesosdaggens, chegou
até nos por versdes. "Branca de Neve e os Sete Andes" e "RapdaziElbnes da reunido de
poesias e lendas populares oralmente transmitidos que os irmaoslissgpeem cultura



folclorica alema, Jacob e Wilhelm Grimm legaram para o que ¢mjbecemos de belo,
magico, estruturador. O inimaginavel "Mil e Uma Noites" ¢8tjia de Sheerazade para ndo
apenas se manter viva mas também salvar seu povo, é uma alna@giea literatura tem: o
talento e a capacidade de se tornar indispensavel.

Na histéria da literatura brasileira, lendas, mitos, contos, cesdtausos e rodas de
conversas deram origem a inumeras reconta¢des, o que compdem hojmsos lendas
brasileiras, com personagens conhecidos como 0 Saci-pereré, -aevfutaabeca e a Cuca,
imortalizados por Monteiro Lobato através de suas participacdes ciasgico "O Sitio do
Pica-Pau Amarelo"; a Salamandra do Jarau e o Negrinho dodtasémtas vezes editado e
ja fazendo parte do cinema brasileiro, obra do galdcho Sim@es Loge® enial Trancoso,
de Joel Rufino dos Santos; o hilario Policarpo, de "As 'armas" pénadasto por Benita
Prieto.

Embora a origem da literatura esteja vinculada aos rela@squre, em circulos reais
ou imaginarios foi sendo amalgamada em nossa memoria, € impodagédtar que ha
inimeros autores hoje que criam literatura e inUmeros educadoresri@me otivintes,
primeiro, logo depois, leitores. Como nao saber do Menino Maluquinho, que tamasfw de
despertou por uma bucélica vida no interior, nas urbanas criancas de d@s® E como
viver sem conhecer o Reizinho Mandéo, o Marcelo, Marmelo, Marteddd®ias do Nicolau
gue tdo intensamente nos foram apresentadas pela Ruth Rocha? Gomusaréddepois de
conhecer a Maria “que ndo vai com as outras” da Sylvia Orteefweagens do Equilibrista,
tdo sutilmente escritas pela Fernanda Lopes de Almeida?

“Explicacdo é uma frase que se acha mais importante do queaapadisse a
Adriana Falcédo no seu coloridissimo Mania de Explicacdo, dividindo amisescconceito
de literatura onde nada é mais importante que a palavra. E comontéxer embarcacdes
depois de saber que a solidao é como “uma ilha com saudade de barco”?

Ludicamente habitado pelos antepassados e pelos que a sucededddidBiBisa
Bel” da Ana Maria Machado produz um enigma maior que a discuss&oaetd literaria e
pedagobgica: a impossibilidade de viver sem herdar e o inexoraveinbuque é legar no
campo do imaginario.

Eva Furnari oferece com Pandolfo Bereba, um principe que acha o humano
interessantissimo, a oportunidade de observarmos a arte e a jeedagagna forma repleta
de interdependéncia. E nos estranhamentos que esse principe vige passeio pelo real
gue se produz o que penso que pode ser o convivio radical e, ao mesmo tempo, definitivo para
essa arte que se alimenta do novo e do velho ao mesmo tempo: a metafora do ridiculo.

Conclusbes

Ler é ter direito ao riso e as lagrimas, ter direito asgd@s que foram impressas com
o calor do fogo ancestral em nossos imaginarios e em nossos Cospos, A jogo que a
literatura, desde suas mais remotas origens, passa ao largoisdassfes tedricas e
metodoldgicas, ao largo das disputas politicas ou literarias. © @jmgda ingresso a um dos
tracos do "mais humano em ndés": a arte de sonhar e fazer sonhar.

A oportunidade de entrar em contato com as criancas, adolescesdesos com
diferentes graus de visdo que atualmente estudam na escola LileséBnaais que uma
oportunidade de formacdo de professores. Essa oportunidade se ampliou furidemienta
pelo respeito ao outro alcangado com as idas e vindas das acadé@miessola para a
Universidade e da Universidade para a Escola. Podemos dizer ppesaas de visdo parcial
Ou cegas nasceram para nos; ao nascer, fez com que nosso mundo se ampliasse, ireluindo nel
o diferente: nem menos, nem mais, um humano diferente e por isso mesmo, belo.
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