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Resumo

No ano de 2002, foi elaborado um programa de extensao intitulado dimdegos alunos do
Curso de Licenciatura em Matemética e a Comunidade”, com o intuito de dimindice de
evasdo escolar, reprovacdo e aversao a matematica, alémwpaéapro contato dos alunos
com as salas de aulas ja no primeiro instante do Curso de ltcea@m Matematica. No ano
de 2002 foram realizados cinco projetos. Em 2003, varias entidades nosrproctoan 0
intuito de desenvolvermos projetos, dentre elas, estava a APASHKIci@s de Pais e
Amigos dos Surdos de Foz do Iguacu). O desafio agora era muito mapes@vamos
diante da oportunidade de trabalharmos de forma concreta com a irsdggiados alunos
surdos. Este artigo relata como se desenvolveu o trabalho e ogibenadhquistados para
nos professoras, para os futuros professores de mateméatica @spatunos surdos. A
extensdo permitiu um elo prético entre 0 ensino e a pesquisaeE@ssario pesquisar,
conhecer o universo do surdo e transformar este conhecimento em ensiclosdo social
deixou de ser uma discussédo de textos tedricos para se consolidgraticaavivenciada por
todos nas, professores e futuros professores de matemaética.
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Introducdo e objetivo

Sabemos da deficiéncia de conteddo matematico que muitos alunostapneae
término do Ensino Fundamental e Médio e como afirma Rocha(2001), mmeitas a
matematica ensinada na escola € mecanica, onde geralmente se usa umad®fjumiulas e
passos que se repetidos corretamente, levam invariavelmente & sdéugm problema na
maioria das vezes hipotético. Este distanciamento entre anatata vista na escola e a
matemética do dia-a-dia de nossos alunos € na maioria das verasl® rgsponsavel pela
retencdo e evasao escolar, o que faz com que os alunos vejamnatinateomo uma
disciplina pronta e acabada sem espaco para criatividade e camstoucdnhecimento, ou
seja, muitas vezes a pratica pedagogica no ensino da mategagdazida a um mero
treinamento baseado na repeticdo e memorizacdo e a experdpnemaguestionamento, a
inquietacdo e a criatividade sdo deixadas de lado. A matergéaticeus aspectos sociais e
culturais ndo é levada em consideracdo, nossos alunos conhecem uapanasitematica
pronta e ndo Ihes é apresentada a matematica como uma canstitigé&l do homem o que
delega a disciplina este aspecto de pronta e acabada. Além diskwgcpata Lei, os alunos
dos Cursos de Licenciatura s6 podem fazer estagio a partigdada metade do curso, ou
seja, terceiro ano, e isto nos incomodava muito, pois achamos amtgod contato com a
realidade escolar desde os primeiros momentos de um Curso deidiic@ncEm uma



pesquisa realizada por Rocha no ano de 2001, uma professora relata que ¢.s&ucoého
lidar com alguns alunos... Se nds tivéssemos feito mais visitascadas, conhecido a
realidade...”, a fala da professora relata 0 que pensamos, o ¢omportante o contato com a
realidade escolar desde o primeiro momento do curso de Licenci&uaanda, como
professoras sentiamos a necessidade de envolver nossos alunos daladevex@blica,
futuros professores de matematica, com a comunidade, de forma auiooost uma
consciéncia de nossa responsabilidade social. Com isso pretendeawés d& um trabalho
coletivo, contribuirmos para sanar as dificuldades constatadasrecéam que a Matematica
vista na Universidade transpasse os muros do conhecimento académico.

Dessa forma surgiu a idéia de elaborarmos um programa de extatisdado
“Integrando os alunos do Curso de Licenciatura em Matemati€oeanidade”, que no ano
letivo de 2002 constituiu-se de cinco projetos. A principio, tinhamos comovobjgtenas
diminuir o indice de evaséo escolar, reprovacao e aversao a niedgerl@m de propiciar o
contato dos alunos com as salas de aulas j& no primeiro instantesdod€Uformacéo, de
forma a permitir que estes futuros professores pudessem dimersi@neesponsabilidade
para com a sociedade e para consigo mesmo, enquanto cidadaos.

Dizemos que a principio tinhamos o0s objetivos acima, pois no decorrabdihtr os
projetos ganharam vida propria, cada um assumindo as diferentes eislaeldf de cada
regido e populacdo, constituindo-se assim em objetivos diferentexdrgule, em uma das
escolas onde existia um alto indice de reprovacdo na disciplinatelmatiaa, pretendiamos
trabalhar apenas com os alunos que apresentavam dificuldades seglimali Porém, fomos
surpreendidas por uma comissdo de alunos que reivindicaram junto a ccaoderaqos
professoras da Universidade a oportunidade de aprimorar seus comhbesjnée que nao
tinham dificuldades na disciplina e gostavam da mesma. Passadiprass imediata,
providenciamos um futuro professor para trabalhar mateméatica s@® aunos, foi uma
grata surpresa!l

No ano de 2003, o trabalho teve uma maior repercussdo e fomos convidadas a
participar de uma reunido no Nucleo Regional de Ensino de Foz do Iguactodos os
diretores de escolas publicas da cidade que reivindicavam projetosuasnunidades.
Infelizmente ndo tinhamos como atender a todos, mas selecionamescadas que
apresentavam maiores indices de repeténcia na disciplina dmatiedee, dessa forma
atendemos a nove escolas.

Também, neste ano fomos surpreendidas por um convite da APASFI (A8sodeéa
Pais e Amigos dos Surdos de Foz do Iguacgu), para trabalharmematiah com os alunos
surdos, que apresentavam grande dificuldade na compreensdo da mesma.

Mais um desafio, como trabalhar na pratica a inclusdo socialjtidia em textos
durante as aulas de prética de ensino e de didatica.

Isto nos incomodou muito, pois era um desafio, ndo sé para os futuros prefessore
matematica, mas principalmente para nds professoras de uma ldader&ublica, com
consciéncia da responsabilidade social que temos. Neste momeiatg-rest duas opcoes:
continuar trabalhando com textos tedricos ou permitir que nossos alumd@s mesmas
vivenciadssemos e contribuissemos para uma inclusao social de fato.

Optamos por encarar este desafio. E que desafio!

Este artigo relata como se desenvolveu este trabalho, os benefitipsstados para
os futuros professores de matematica, para os alunos surdosnégparafessoras do Curso
de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do @eBtarana, campus de Foz
do lguacu. E ainda, nossa vivéncia em relacdo a extensao, que pernetuprdtico entre o
ensino e a pesquisa, e um retorno a sociedade no cumprimento de n0sso compromisso social.

No decorrer do trabalho foi necessario pesquisar, conhecer o universoddoesur
transformar este conhecimento em ensino, mostrando a inter-relacigipé que forma e



sustenta a Universidade. A inclusédo social deixou de ser uma disaessextos e de teorias,
embora sejam importantes, para se consolidar numa pratica vivemmad@dos noés,
professores e futuros professores de matematica.

Metodologia

Os alunos surdos estudam em escolas regulares e no contra turnotéragéae
APASFI. As salas de aula regular possuem uma Unica intéganetéodas as disciplinas e na
APASFI que funciona em contra-turno, os alunos tiram suas duvidascarefar que
aprenderam e aproveitam o tempo para estudar.

No ano de 2003, formamos quatro duplas para lecionarem mateméaticas Eunos
surdos. Nossos alunos preparavam aulas normalmente. Mas havia unctidifeosnalunos
surdos ndo prestavam atencdo em nossos futuros professores déticetetes olhavam
para a intérprete. As vezes era necessario chamar a atlehegipara algum fato na lousa e
isso era impossivel, pois eles olhavam apenas para a intérprete.

Dessa forma, sentimos a necessidade de conhecermos um pouco maisso doive
aluno surdo para compreendermos suas ac¢des e reacoes e faratazdluas palestras com
todos os alunos do Curso de Licenciatura em Matematica da UNBESTipus de Foz do
Iguagu e demais interessados.

A primeira palestra, “A Educacdo de Surdos no Contexto Naciomaférpla pela
Prof.a. Marcia Helena Elias Carrenho, diretora da APASHifaela respeito do ensino de
modo geral e de forma especial o ensino de matematica pahanos aurdos. Segundo a
professora, existe uma grande falta de profissionais qualifiqaalastrabalhar com esses
alunos. A professora chamou-nos a atencéo para o fato de que aoirstdosd deve ser
respeitada e o professor deve estar cada vez melhor preparado para esfestgsafios.

Ja na segunda palestra, “Relato de uma Experiéncia Educacidmgdodancia da
Relacdo Linguagem - Pensamento das Criangas Surdas” geofezia Prof.a Ana Paula
Geraldi, pedagoga e intérprete contou-nos a experiéncia dargrakesta sua adolescéncia
com alguns amigos surdos, em situacdes simples de interag@ui@a@ como 0S encontros
na rua principal da cidade, o que a levou a realizar e concretizagscolha profissional: o
desejo de compreender o que as maos tdo ageis daqueles jovens fedaabém chamou a
atencdo que o0 mais importante para quem tem uma relacdo @@anga surda € nao perder
de vista o desenvolvimento da crianga como um todo, ndo somentengdoaesurdez e sim
ter conhecimento do desenvolvimento infantil, cognitivo, da socializacameipptmente do
desenvolvimento de linguagem.

Nossos futuros professores de matematica e agora professomestedratica para
alunos surdos, tomaram a iniciativa de pedirem para que a intémpretessistisse mais as
aulas, era necessario que alunos surdos e futuros professoreseestabel uma
comunicacdo. Achamos corajosa tal atitude, mas para evitarmosvistysea intérprete
ficava numa sala ao lado para eventuais necessidades. Quando aluptssson@s nao
conseguiam se entender, a intérprete era solicitada. No infdiérarete foi chamada muitas
vezes, mas depois, isso foi se tornando cada vez mais raro.

Alguns alunos podiam ler os labios e ai os professores passaraltar anfis
pausadamente, outros ndo conseguiam e ai nossos futuros professoaes dgue vencer
mais um desafio e aprender nocfes basicas da linguagem de sinais.

O trabalho desenvolveu-se da seguinte forma: os alunos da APA8§¢mpram aos
nossos futuros professores, as principais dificuldades na compreensatedsitica, a partir
dai, prepardvamos as aulas, na maioria das vezes, com maieda@t@ o que facilitava
muito mais a compreenséao dos alunos surdos.



Quando o contetudo a ser trabalhado apresentava maiores dificuttiadesamos as
aulas com nossos futuros professores, procurando sempre manainasiatede se ensinar
0 conteudo matemaético.

Todas as aulas tiveram que ser registradas (conteudo e avaliacdmltho trealizado)
de forma a garantir que no final do ano letivo os alunos pudessem agresentelatdrio
final descrevendo na integra todas as atividades realizadas &nNas$o objetivo foi o de
podermos avaliar através de dados concretos o trabalho realizado, calehémena mais
intima a percepgéo que os futuros professores de mateméatieantisenrespeito do trabalho
desenvolvido e ainda, conhecer as falhas e tracar estratégiagupando se repitam num
trabalho futuro.

Quanto mais desafiante ficava, mais e mais os futuros profeskoraatematica se
interessavam. Havia uma dedicacdo maior no preparo das aulasseltzlos surpreendiam
tanto n6s enquanto Universidade, como a Coordenacdo da APASFI, que nos convidou a
trabalhar com a disciplina de Fisica. Os desafios ndo param!

Como néo existe a licenciatura em fisica em Foz do Iguacu, sssnasinos no Curso
de Licenciatura em Matematica que fazem a disciplina Fiéécal e Experimental com carga
horaria de 120h se dispuseram a trabalhar, novamente aceitamos o desafio.

Resultados e discussao

A segquir, vamos relatar alguns fatos ocorridos durante as aulasalhados pelos
futuros professores de matematica em seus relatorios draigda, aprofundar em algumas
reflexdes e questionamentos.

“No primeiro dia de aula, a intérprete me apresentou, entdo os albs®Eyaram bem
minha fisionomia, algumas manias, e assim deram um nome, ou mathemal, que foi a
mao no bolso, porque eu escrevia no quadro com a méao no bolso”. (Relato defuturdss
professores de Matematica em seu relatério final, entregue emirel28@4)

Ao analisarmos a literatura existente a respeito do ensino adéouma geral, para os
alunos surdos, constatamos que a linguagem utilizada pelos surdos, feemtigeeitida, uns
defendem o oralismo, outros a linguagem prépria, no entanto parecguye como diz
Bueno(2001) “... a ndo apropriagdo da lingua majoritaria leva os sumdos aituagcédo de
marginalizacao e a aceitacdo de uma lingua propria de uma comunidadsdgregacao”.

Apés algumas reflexdes estdvamos inquietos, pois trabalhando comaad@&éi
marginalizacdo ou de segregacdo, como poderiamos pensar endweragae inclusiva?
Pensamos que talvez seja propiciando condi¢cdes para que o0s surdos £ giepas
marginalizados tenham acesso a uma educacéao publica, gratuita e de qualidade.

Em sintese, ndo ha como negar o direito dos alunos surdos de utilinara
linguagem historicamente construida por eles, sendo assim, cadssprgf@ssou a ser
identificado por um sinal atribuido pelos alunos surdos.

“No inicio, as aulas foram complicadas, pois os alunos olhavam pag@ete e ndo
para mim, quando eu apontava algo no quadro, os alunos ndo viam, pois estatamd@re
atencdo nela, mas aos poucos fui aprendendo alguns sinais, como nuinasos,dumas
palavras mais usadas, com isso ela ja ndo ficava o tempo todéarns skessa forma a
interacdo intensificou, os alunos participavam bastante, a ponto dguager sair para o
intervalo na tentativa de resolver um exercicio, mas nao gastdeaexercicios faceis,
falavam que contas com quatro operacdes eram simples e se nagavani. (Relato de um
dos futuros professores de Mateméatica em seu relatorio final, entregaeezairb/2004)

O importante neste momento foi pesquisar, ler a respeito do universioddoesnao
perder de vista o desenvolvimento do aluno surdo como um todo, hdo somexiendao a
surdez e sim tentar compreender o desenvolvimento cognitivo, a zagali e o
desenvolvimento da l6gica em sua linguagem. Entender o aluno como unperdelzer seu



desenvolvimento integral facilitou o trabalho dos futuros professoresatlm@dtica, pois
compreender o aluno e seu universo € importante para desenvolver unabalnot no
ensino e aprendizagem matematica.

“Quando eu ndo sabia um sinal para uma determinada palavra os alunos me
ensinavam, quando nado tinham um ja feito, eles inventavam, algumaselexzeacoavam
ensinando um sinal obsceno, entdo a intérprete me avisava do gigiif(€elato de um dos
futuros professores de Matematica em seu relatorio final, entregue exniri@2004)

O fato da intérprete nao ficar todo o tempo em sala de aufaitipegque houvesse um
melhor relacionamento entre o professor e os alunos, e quem eetaapel de ensinar
acabou aprendendo muito mais. A relacdo professor e aluno intensifsteunmemento e
pudemos perceber que se criaram elos de amizade e uma relaedpadi®. O respeito do
futuro professor de matemética para com os alunos surdos, tentando ocdepoegniverso
deste e fazer com, que o conhecimento matematico seja reakeestivel a todos e do
aluno surdo para com o futuro professor de matematica no reconhecimsatoetgorco por
ensinar matematica de forma criativa e construtiva. O fato l[dossasurdos ensinarem, as
vezes, sinais obscenos, foi compreendido como uma alerta para os fubfessores de
matematica, no sentido de que ha muito a aprender e ndo s a ensinar.

Foi importante observar o crescimento e o amadurecimento de nassos &lturos
professores de matematica, ndo somente como profissionais, masaprieate como seres
humanos.

Conclusbes

Vamos relatar algumas conclusdes que obtivemos no decorrer deste. pPoje
exemplo, o quanto € importante que o futuro professor tenha contato corfieraates
realidades que podemos nos deparar em sala de aula. Além disso, pudernés
aprofundar, no &mbito da Universidade Publica, a discussé@o a respeitdudad social e
ampliar os horizontes dos alunos do Curso de Licenciatura em Mat@npabvocando uma
discussédo e uma reflexdo a respeito da “Responsabilidade Souiaéja, do compromisso
social que temos e devemos assumir enquanto Universidade publica, men@tusaale
Licenciatura em Matematica e cidadao.

Como também constatou Rocha(2001), permitimos que a mateméatica fosse um
instrumento de interpretagcdo do mundo em seus diferentes contextoandorduturos
professores de matematica capazes de visualizarem e enmsinara matematica que seja
critica, que contribua para a construcdo da cidadania e para aicdnsto conhecimento e
nado uma matematica pronta e acabada, sem espaco paravalad@tionde se privilegia a
memorizacao, a alienacao e a excluséo.

Para n6és matematicos, uma das maiores conquistas ao final agste @rperceber
gue a matematica pode e deve ser mais que numeros, pois devemosarsisddimensao
cultural, social e historica, permitindo que haja espaco para a criatividade.

“Com relacdo aos alunos observei mudanca na dimenséo cognitiva, afstcaal,
maior rapidez na resolucao de problemas e organizacdo de estratégias paraschagcoes;
aquisicdo e desenvolvimento de conceitos; maior e melhor interac@&ooegtupo; maior
autonomia, seguranca, iniciativa e interesse nas atividadegzadesl maior nivel de
motivacdo e persisténcia’. (Relato de um dos futuros professoresagnddica em seu
relatério final, entregue em fevereiro/2004)

E para nos professoras de uma universidade publica, ciente de npesaakidade
para com a formacao de cidadaos criticos e atuantes, umai@ssntonquistas é perceber
que o futuro professor comeca a ter consciéncia que o desenvolvimestal peso
profissional caminham juntos intercalando-se e apoiando-se.



“Essas aulas foram muito proveitosas, ndo s6 como futuro professdamiesn uma
experiéncia pessoal muito grande, aprendendo a conviver com os defialehte®s que eu
sempre via em ruas, em quadras praticando esportes e hdo me aproximava [bar tédonsa
estabelecer uma comunicacdo”. (Relato de um dos futuros profedsokéatematica em seu
relatorio final, entregue em fevereiro/2004). Os futuros professte matematica puderam
perceber que os alunos surdos, ou qualquer outro aluno é antes de tudo, um ser humano e deve
ser respeitado em suas individualidades e diferencas, sejam elas quais fore

O amadurecimento profissional e pessoal de nossos alunos, futuresspres de
matematica, pode ser constatado no decorrer das aulas do Curso mgallicee em
Matemética, na Universidade.

Embora seja necessaria uma discussao mais aprofundada de todos@saquersios
apresentados no campo politico e social, sem duvidas sentimos adaeecste também
refletirmos ainda mais no &mbito do curso de Licenciatura erenmaéita com futuros
professores. Diante disso, concordamos com Bueno (2001), quando afirma que: “A
construcdo de uma educacdo escolar democratica para os individhdos 80 se
concretizara se nao fizer parte integrante dos processos derdénacao da escola em geral,
no sentido da construcdo de uma educacao verdadeiramente inclusiva, dpiéeas®odos
os alunos a sua formacado integral e 0 acesso ao exercicio dan@daE ainda, uma
matematica que vise a inclusdo e ndo a exclusdo de muitos.

Portanto, chegamos a concluséao que trabalhar com alunos surdos tornodesafionm
importante para o desenvolvimento do senso critico e da criatividablera saibamos que
este trabalho € apenas o inicio de um universo ainda a ser desbravado, nuasdisansacao
de uma parceria promissora entre a APASFI (Associacao de Raigyos dos Surdos de Foz
do Iguacu) e a Universidade Publica (Universidade Estadual do @estBarand —
UNIOESTE, campus de Foz do Iguacu), através do Curso de LiceacatuMatematica, no
cumprimento de nossa responsabilidade social.
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