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Resumo

Este texto tematiza o processo identidario dos professorestedéaiores, sinalizando como
as representacdes simbolicas — elementos que constituem o noagiparticipam da
formacéo da identidade desses profissionais. Dentro desta abordagenmgugsecsinalizar
como as praticas pedagdgicas estdo permeadas pelas vietaeg@yiéncias desses sujeitos,
revelando-se, muitas vezes, de modo inconsciente pelos agentegpdPanticla pesquisa dez
professoras de primeira série do Ensino Fundamental da rede putsichzabde educacdo do
municipio de Rio do Sul, Santa Catarina. Para a realizacdo da dokedados foi utilizado
um questiondrio com questdes abertas sobre o tema em questdo, didflogoais e a
observacdo das préticas pedagogicas das professoras envolvidas.modss o presente
texto relata os depoimentos das professoras de la série do EmsidamEntal que
contribuem para aprofundamento e compreensao do tema. Assim, aspectyermgiaram
no seu periodo de alfabetizacdo e na inter-relacdo com seus@mededem como idéias e
praticas compartilhadas na coletividade sdo marcadores da sudadenbem como, das
praticas docentes desenvolvidas por elas.
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Introducéo e objetivo

Atualmente ja € possivel encontrar nos discursos de varios autiBg;ao que estes
dispensam, quer seja a memoéria dos professores, a historia de vidiajetoda destes, no
oficio da sua profissdo, na intencdo de desvendar a acdo do @rofeske procurar
compreender por que o professor estrutura sua acdo pedagogiteduinada forma.
Consideram que sua historia de vida, suas memorias, sua trajetteiaaés experiéncias
influenciam seu agir. Como observa Névoa (2000, p.25):

O professor é uma pessoa. E uma parte importante da pesgoaféssor. A forma
com que cada um de nos constréi sua identidade profissional define distilies de ser
professor, marcados pela definicdo de ideais educativos propriogdogi@ de métodos e
praticas que colam melhor com a nossa maneira de ser, pelldaede estilos pessoais de
reflexdo sobre a acéo.

Uma outra referéncia nesse sentido pode ser avaliada na expéasiga@or
Abramovich (2000, p.25) onde a autora relne o depoimento de doze escrisikesrds,
como Marina Colassanti, Icami Tiba, Ana Maria Machado, entre qutpos relatam
experiéncias pessoais sobre o “professor inesquecivel” gerala discorrerem sobre suas
memorias, no decorrer das suas experiéncias como estudantese pagteeber o quanto a
figura do professor inesquecivel esta relacionada com sualasspobfissionais, bem como
relacionada ao jeito de serem, enquanto pessoas, tanto pelos aspéciEs positivas



deixadas e transmitidas pelos seus “mestres” e até mesosopoeltos, as vezes negativos,
gue procuraram usar como indicativo daquilo que ndo queriam ser ou fazer.

Outro aspecto interessante dessa obra é o fato de oito dos dozessetitdoem suas
professoras primarias ou a pessoa que Ihes encaminhou na descabpriaeieas letras ou
dos primeiros tracados, de forma direta ou indireta, como parte marcante deragassne

No6voa (2000), educador portugués, tem-se dedicado de modo intenso a esse tipo de
investigacdo, assim como outros estudiosos e pesquisadores.

NoOvoa considera de suma importancia um trabalho de investigacdex@aefobre a
histéria de vida dos professores, ndo s6 no esforco de contribuir coma cieamtificamente
enquanto saber académico _ mas essencialmente, porque tais inYestgadem servir de
referéncias para reflexdo dos profissionais de educacdo. Da niesma que o0 saber
académico, pelo proprio saber, fechado em si mesmo, ndo contribui paflexdo e
mudancas, levar em conta as histdrias de vida dos professores, centradassmesi, é algo
pouco relevante.

Goodson (2000) alerta que considerar as historias de vida dos professosestrata
apenas de fazer aflorar as reminiscéncias pessoais de cadaomumlas mesmas, mas
considera-las para que isto contribua para que se tornem investigadices das suas
praticas pedagogicas, conscientes quanto a sua propria inv@steEgEp, num processo
critico de auto-reflexao.

Goncalves (2000) refere-se ao processo da construcdo da identideseomalf e diz
gue esta emerge da relacédo que o docente estabelece com ssa@eob seu grupo de pares
e, ao mesmo tempo, da construcao simbdlica, pessoal e interpessoal que ela implica.

Névoa (2000, p.17) também destaca a importancia do processo identidario dos
professores. Sustenta ser impossivel uma separacao entre o elegpesogrofissional. “A
maneira como cada um de ndés ensina esta diretamente dependenteqlegadmos como
pessoa, enquanto exercemos o0 ensino”.Nesse caso, 0 autor traz,, aiseguestionamento:
“... ndo seria o caso da educacéo do educador se fazer mais pelo centeedensi proprio
do que da disciplina que ensina?” Eu ndo ousaria tanto, porém devo aalméiilifo que
paralelamente aos conhecimentos tedricos que o professor adquirefoiasigdo docente,
seja necessario proporcionar situacdes de autoconsciéncia, ,ositaajgdes onde ele possa
refletir sobre sua propria acdo, sua historia de vida, suas nasneddutras representacdes
contidas no seu imaginério, e por que ele ensina do modo que ensinao oipdo Novoa
(2000, p.16) admite, “a reflexdo é uma dimenséo decisiva da profissdejomemedida em
gue a mudanca e a inovacdo pedagogica estdo intimamente depeddstgdgsensamento
reflexivo”.

Outro exemplo disso é o artigo escrito por Moura (1998) que, ao remesnaftatir
sobre sua trajetoria, enquanto professora, relata como foi defininsl@a®inhos através da
reflexdo e mudanca da sua pratica. Declara como passou da “bopaiia’ profissdo, de
professora a educadora, formadora de professores e pesquisadorautord buscou
desenvolver nesse memorial uma sintese da sua trajetériatugklecna sintese evolutiva
das suas idéias e concepc¢Bes que construiu ao longo de sua vida. Egtarallwa@s, pois
cada um tem as circunstancias objetivas pelas quais foi se tornando o educador que € hoje.

Desse modo, as memarias, experiéncias e histérias de vida dutizdfdores estdo
presentes nas salas de aula, indicam modos especificos de @eagiare contribuem
sensivelmente para a construcao da identidade desses profissionais.

Metodologia

Alfabetizacdo: um pouco dos mestres ou um pouco da prépria historia

Reconheco que falar sobre o processo de identidade dos alfabetizadoies re
considerar 0os inUmeros aspectos contribuintes para a formacas pesggesionais, que isto
ultrapassa o vivido nos espacgos escolares. Faz-se necessadereoras experiéncias desses



sujeitos com outros individuos _ aquilo que é compartilhado na coletividsidda que isso
se revele, muitas vezes de modo inconsciente, nas acoesatasagos alfabetizadores, na
intencdo de alfabetizar seus alunos.

Para isso, foram trazidos depoimentos de seis das dez professtbeaséie da rede
publica de ensino que participaram da pesquisa, para evidenciarsqua/éacias e
experiéncias sdo marcadores das falas e acbes destésbabtzarem seus alunos, ou ainda,
de pontos por elas defendidos como mais adequados para alfabetizap, qnesestes nao
comparecem efetivamente na pratica. Além dos depoimentos, fqnasseatados outros
elementos dessas profissionais em sala de aula, que foram por mim observados.

Trago para a reflexdo declaragdes das professoras sobre s&esgupie envolvem
aspectos sobre a forma como foram alfabetizadas, qual o (a)sprofak inesquecivel para
elas e de pensam que devem ser as praticas pedagogicas paraaalfabetiz

Todas as professoras teceram comentarios sobre professorésigmagiais, e de
modo muito freqlente citaram seus professores ou professoras dealseees. Algumas
delas revelaram pontos positivos e agradaveis sobre as profetsoisgries citadas. Outras
falaram com certa ressalva, ou até mesmo, com magoa deroertentos dessas etapas da
vida escolar. Seguem depoimentos. Saliento que todas as profess@iasram nomes
ficticios neste trabalho.

A professora Berenice declarou lembrar como foi sua alfabgtzanas ndo com
muita alegria: “Minha alfabetizacdo foi naquela época... era muiteédneba, né, era uma
coisa muito mecanica (...). Foi uma época muito marcante paragoenioi... como vou
dizer... ndo foi boa realmente porque a professora assim colocawanos ab de castigo.
Naquela época era dessa forma, né. As criancas tinham media de sala, ndo tinham
vontade de perguntar nada pra (para a) professora, né€, quando se tidhamhivcausa do
medo (...). Uma vez colocou um aluno (encostado) no quadro e fez umaderélhiao nele
(...). Nao sei como consegui me alfabetizar”.

Também revelacbes nada agradaveis foram as das professweise & Heloisa.
Heloisa relatou que teve dificuldades na 12 série: “Porque tinhaalnepa, que (se) tinha
uma palavra que eu ndo entendia alguma letra no meio da palaprdaea e continuava o
resto. Ela brigava comigo e ndo me incentivava a aprender direitilghbri§ava, botava de
castigo e ficou muito marcado”.

Ao falar sobre seu professor inesquecivel, Heloisa contou suaéexgeerinada feliz:
“E (foi) na 22 série, tive uma professora, nem vou citar o noras, eta ndo foi muito
satisfatoria”.

Gorete: “Bom, eu tenho duas lembrancas sobre minha alfabetieao@ias as duas
sdo desagradaveis. A primeira € que a minha professora gritat@ entdo € uma coisa, é
um principio que eu tenho com meus alunos, eu nao consigo gritar nem quanges&ujd
brava, sabe, eu falo até mais baixo do que o normal. E outra coeszkest 0 caderno com a
mesma coisa”.

Em contrapartida, Gorete revelou que sua professora da 22 sémesggecivel:
“Falava manso, e era muito amiga da gente, sabe (...) se tuapascide uma explicacao
novamente, ela dava assim sempre com a maior boa vontade, sabe.l&tdim eneu
espelho profissional”. Isso pude comprovar ao observar as aulas ddsssqna, que se
demonstrou sempre muito serena, muito meiga no trato com seus &lonssguia a atencao
de sua turma praticamente sem alterar seu tom de voz. Seus talmbésn demonstraram
tranquilidade nos momentos em que estive presente. Observa-se,qassi@orete utiliza
suas expiéncias como aluna para delinear o que fazer ou deixadajend sua pratica
pedagogica.

A professora Celina confessou que sua professora de la sénalizarg as
atividades na “repeticéo da cartilha (...). Tenho lembrancas da leitura doando dado, que



hoje em dia a gente encontra elas por ai ainda, né?”. Contudajulisgestava muito de sua
professora. Certamente, Cecilia tem razdo quando diz que textadillas semelhantes aos
gue sua professora utilizava ainda estdo presentes por ai. Mai® didiara claro que esta
professora fala com conhecimento de causa.

A professora Fabia relatou experiéncias afetivas, gratificagme relacdo as suas
professoras de 12 série. Revelou também que de um modo geralidededi que sua
professora lancava méao para alfabetizar eram repetitiveas/@viam pequenos textos de
cartilhas e as familias silabicas.

A professora Ivete disse lembrar que: “Ja na época (quando foétedbeda) que ela
(sua professora de 12 série) trabalhava bastante assim, cmomintés, entdo a gente
desmontava aquela historinha em pedacos, né, estudava as palavrinhaasemmantava
as historias de outra forma, fazia teatrinhos. Essa profesgwmagéiecivel para mim (...). O
jeito com que ela encantava o dia-a-dia da gente na sala de aula”.

Também Ivete, ao estar com seus alunos e alunas, procurou desenviblesiest
onde estes pudessem participar com alegria e entusiasmo.

Ao se posicionarem como se deve proceder para alfabetizam@andais professoras,
em certos momentos, defendeu o trabalho de alfabetizac&o através de textos.

Berenice afirmou: “O meu trabalho é através de texto, né. Aarqde tudo deveria
ser trabalhado dessa forma (...) nesse texto nao é trabalhads apgalavra. A gente tira a
palavra, a palavra-chave, como a gente fala, tA. Entdo aprendemgagahas nao apenas
isso, aprendemos um texto inteiro”. Quanto ao modo como considera queat®geppara
alfabetizar, ela disse que trabalha “muito com o nome, com as ti#s nomes deles, né, é
dado assim autonomia deles, neles (a eles) na sala de aufalgrade si mesmos, para se
conhecerem”.

As professoras Fabia, Ivete e Celina referiram-se aasstegtno elemento importante
para alfabetizar e também compartiiham com o pensamento eéexferda professora
Berenice. Porém, observaram: “até ja tentei trabalhar cato, tmas ndo deu certo”. E
justificam a falta de éxito nesse sentido.

A professora Ivete declarou:

“Eu acredito que partindo dos textos, mas assim, analisando bastarnte. A turma
esse ano eu tentei dessa forma, ndo consegui. Entdo tive que voltailab@cdio, aos niveis
silabicos (...), mas assim usando coisas significativas para eles, mexémdocedis deles”.

Fabia, quanto ao seu modo de pensar as praticas de alfabetizat@a, telarincipio,
eu pensei assim, que muita gente diz assim «em texto, assitai €ld um texto, pega uma
palavra aqui outra la, e a crianca aprende a procurar e glabaroutras coisas, né?». E eu
pensei em como, se eu estivesse, né? Se fosse eu no lugar del@sduositébico acho que
€ mais facil pra (para) eles ligarem, eles vem do Ragsin, meio... com as silabicas mais ou
menos, né? (...). Ah! Eu acho que é pelas silabicas (familias silabicas). failiais

Celina, diante da pergunta _ “como ela acha que é mais facil eaderee a escrever,
ou como acha que deve ser o trabalho de alfabetizacdo na 12 ssygervou: “Que dificil
responder isso! Eu comecei é... é... eu contava historia para elestiangunelo e depois ndo
funcionava. Eles ndo sabiam daquilo ali. Eu ndo sei se pelo f&® (@ eles) ter vindo,
deles (de eles) ter vindo assim, de uma forma tradicional, 0 quee@eapte n&o, ndo obtive
resultado nenhum, mas nenhum. Ai eu comecei pelas silabas, aalbas gérece assim que
eles vao”.

Resultados e discussao

Pareceu-me que ndo apenas o caso de Berenice, mas tambéte deHébia assim
como as demais professoras entrevistadas existe um certo comergue o texto €
apropriado para alfabetizar. Isto talvez porque, como reconheéeia Flo seu discurso,



“muita gente diz assim «em texto (...)»". Desse modo, existesocardd social e coletivo a
idéia de que “texto”é apropriado para alfabetizar na 12 sgédemo que nao se saiba bem
como proceder com ele. Pois ha representacdes das experiéndas pelas professoras, no
seu periodo de alfabetizacdo, que se enraizaram nas praticafaldizacdo destas
profissionais, apoiadas no treino das familias sildbicas ou em pedegtass de cartilhas.
Essas representacdes se revelam com toda sua for¢ca easghrapos conhecimentos
apreendidos por elas ao longo da sua formacdo docente. Entdo € que ba&ndidisque
voltar, né, a silabac&o” Flavia confessou: “eu pensei em como, tesegse, se fosse eu no
lugar deles” . E Cecilia argumentou: “as criancas vieram da Pré-Bsaitatradicional”.

Desse modo, as professoras buscaram referéncias para ®sBagapenas nos seus
proprios conceitos, concepcdes construidas na formacédo docente owéa celam outros
sujeitos fora do ambito escolar, mas também, de modo muito contundenmtepreasntacdes
das suas experiéncias no inicio da escolarizacéo.

Heloisa também fez algumas observac¢des quanto ao trabalho com dPtekta,
justificou suas a¢des com argumentos um pouco diferentes das professoras ja citadas

Heloisa declarou que, quando iniciou seu trabalho na escola onde esayautili
“cantinhos”: “os cantinhos eu tava (estava) transformando no quadropplagam e tentava
ler com eles, cantar, né, com a forma dos cantinhos trazeura keia escrita. Dai, como teve
0 blogueio da diretora que ndo aceitou, ai veio esse tradicionalismobdotbeiamho. Isso foi
uma proposta da diretora, conveniada com os pais, que acham que nao tinbar oueitid
na brincadeira, muito na musiquinha, muito nesse lado todo que eu acho M @&sroso
pra (para) trazer esse conhecimento pra (para) elas (criancasnt@o)éEomplicado, né?”.

Quando questionada sobre como acha mais facil ensinar a lesceeaer, Heloisa
respondeu: “Bom, é complicado pra (para) mim porque té (estou) comecandonda)néo
da pra (para) dizer (...) mas pelo que a gente vé, estudou... a peofggsoeu tive ela
mostrou na &rea da alfabetizacdo que (€) o ludico, as historinle#sya os cantinhos (...),
mas € aquela coisa ndo € aquilo que os pais tao (estdo) esperando, nem a difiettudjcent
(ficas) as vezes meio preocupada, né, porque tem avaliacbesdatragm, tem gente
cobrando, né”.

Penso que o caso de Heloisa é um tanto delicado, pois a mesnracestdd sua
carreira como alfabetizadora e demonstrou em varias ocasidesstar totalmente segura no
seu agir: “é complicado pra mim”, “pelo que a gente vé”, “a psof@smostrou”. Além disso,
ndo encontrou apoio na escola para, de certo modo, aventurar-se nas SUR®ICESS.
Desse modo, apesar da disposicao para continuar procedendo do modo comod#raconsi
mais apropriado, ndo o faz por forca das exigéncias externaszeue sir inadequado o0 seu
modo de alfabetizar.

Quando digo que Heloisa demonstrou inseguranca quanto ao que dissecado indi
para alfabetizar, é pelo fato de ela ndo ter argumentado, em nermento, com a diretora
OU Ccom 0sS pais a sua concepgao e porque acredita que seu posicionamerdtapodeedo.
Pode-se pensar que ndo o faz por sentir-se intimidada pelos fexteasos, mas é muito
provavel, pela pouca experiéncia, que lhe falte argumentos clamentes e consistentes
para que a coletividade dé crédito para sua acao.

De certa forma, também se tem de admitir que é um tanto icaohplpara ela _
sozinha e com sua pouca experiéncia _ argumentar seu modo de ngensar firetora e aos
pais. E mais, frente as representacfes de alfabetizacacstqueoketividade tem e que a
acompanha ha décadas. No caso de Heloisa, além das suas progsastagies, existe um
outro elemento que contribui para seus modos de acgdo: as represeatetias no social
gue compreendem a alfabetizacdo como treino mecanico, apoiada nas fdablEsssi

Quanto a Gorete, o discurso apresentou-se um pouco diferente, uma éspgale
tudo!”.



Gorete: “Eu penso assim oh, alfabetizacéo, ela, tu tens que m@wsI0Ss recursos
gue tu tiver (tiveres) disponivel para poder alfabetizar”.

Elisa: “Eu acho assim, que € ... tudo é valido desde que a crianpdapreesmo o
mais antigo, do método tecnicista, até eu acho assim, o construtigdtimjnteracionismo,
tudo isso é valido (...). Tudo ajuda mesmo aquilo que nds aprendemos ha muitos anos”.

E de fato isso se comprova. Gorete revelou, nas suas acdes ermgalkesclar de
atividades mecanicas e memoristicas envolvendo, familias adabiconstrucdo de um texto,
cujos complementos das idéias _ que eram anotadas no quadro para canfEgta
deveriam ser palavras iniciadas com a “familia do F”. Gdratsitou confortavelmente entre
estes dois pélos: admitiu o trabalho com texto que defendeu em sasme fafilizou suas
proprias experiéncias do tempo que foi alfabetizada. Tem-se de adméstgueofessora foi
bem coerente no seu modo de falar e de agir.

Contudo, € preciso considerar, com cautela, essa espécie de “tudtn® para nao
se cair no equivoco de se admitir o que diz o provérbio espanhol.d‘@detr sangue entra”.
Se vale tudo, é provavel que até isso seja aceitavel.

Uma vez mais, sou levada a acreditar que muitas das consideeagéelaracoes das
professoras buscam referéncias nas histérias de vida. O modo camoaftabetizadas e a
relacéo estabelecidas com seus professores e professorastaggste suas vidas demandam
modos especificos, ndo apenas de acdo, mas também de pensamiedty eplare o que
defendem como vélido para alfabetizar, mesmo que isso ndo se comprove na pratica.

Assim, as revelacOes feitas pelas professoras apontarantoaspas representacdes
sociais, aspectos relativos a histéria de vida delas, quando alunas,ootna® tantas
influéncias advindas do modo de ser de seus professores e profespoeasséio presentes
nos discursos e nas praticas dessas profissionais e contribuegueasgam as pessoas e as
profissionais que sdo hoje. Isto tanto nos aspectos que julgam valideeaeimitados
como algumas revelaram sendo espelho para elas _ bem como no<ties agugativos que
nao pretendem seguir, como alfabetizadoras.

Conclusbes

N&o raro, ao longo dos depoimentos recebidos e das observacgOes feiets, pe
guanto as professoras apoiavam seus pensamentos e acdes nasagpessimntlfabetizacéo
gue construiram ao longo da proépria histéria, nas suas experiéooias atunas. Esses
elementos presentes sdo frutos das suas vivéncias e vinhamtantonaos seus discursos
guanto nas suas praticas.

Todas as professoras relataram, pelo menos em algum momentogretasri
agradaveis que vivenciaram quando alunas das séries iniciaidafemfalo seu professor ou
professora inesquecivel, todas citaram, de modo positivo, alguma profesgoadessor das
guatro primeiras séries do Ensino Fundamental. Algumas chegaram mesmasacanfe se
“espelham” nessas professoras ou professores. Porém, é precsardEsnbém que nem
todas as professoras revelaram somente experiéncias agratépasisetapa da vida escolar.
Algumas delas falaram com muita magoa e ressentimento wesailgpmentos dessa fase de
suas vidas. Também isso revelaram nos seus discursos e nasdssasedagogicas, como
indicativo daquilo que n&o queriam ser ou fazer, na fun¢ao de professoras.

Foi possivel perceber e avaliar que as alfabetizadorasimftaenciadas ndo apenas
pela propria histéria de vida, mas também pelas representaco@sidasscoletivamente —
no social — que sugeriam ou indicavam a elas modos especificosiaes apncepcdes
defendidas em nivel de discurso.

N&o apenas as representacfes advindas da historia de vida altetizalfioras
influenciavam a acéo e os discursos destas. Elementos do amtiéht se fizeram presentes.



Muitas declaracbes e modos de acdo revelaram a forca dasergpcdes construidas
coletivamente sobre o que foi considerado pelas professoras como valido paraaifabet

Indicarem o “texto” como apropriado para alfabetizar e nem seuotjiaram este
recurso nas suas acfes. Muitas das professoras tiveram difegulat®d mesmo, para
argumentar isso nas suas falas.

Houve quem utilizou textos em suas atividades para alfabetizaalseos. Contudo,
na grande maioria das vezes, foram utilizados como pretext@pasentacdo e treino das
familias sildbicas - o que as professoras, em seus disclefigram como procedimento
apropriado para alfabetizar. O modelo de alfabetizacéo vivido poe elas, ndo raro, esta
presente no social, muito se aproximou do modo de agao das professoras.

Nesse sentido, foi possivel constatar que as praticas estabelecidasopetasas, no
intuito de alfabetizar seus alunos, procuravam corresponder, ddocerég & concepcédo de
alfabetizacdo compartilhada no coletivo, que reconhece, com algex@s;0es, a
alfabetizacdo como um treino de sinais graficos para decifiecomstruir um codigo e nao
COMO um processo inerente ao sujeito ativo para conhecer, aprendezrel@petementos e
aspectos referentes ao objeto que é a escrita. Processo estenwplve inimeras
consideracdes que vao desde aspectos cognitivos, culturais at®@sagpetivos e historia
pessoal do sujeito aprendente.

As professoras, ao relatarem, descreverem ou explicarentuagdes vividas, ou
mesmo aquilo que defendiam em suas falas, baseavam-se em galkepessuiam e que
foram adquiridos/construidos a partir das experiéncias préprias, nm efpaubjetividade.
Porém, é preciso considerar que, mesmo quando se fala de ecipserigmprias, existe,
decerto, uma compreensdo compartilhada com a coletividade. As nepgéss que 0 sujeito
possui implica uma intersubjetividade, pois, de algum modo, foram constnaislaslacdes e
inter-relacdes com outros sujeitos.
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