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Resumo

Introducéo O Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos — 1long&egPROEF 1
tem por objetivos a extenséo, a producédo de materiais e a formacéao de profissirezisiea
alfabetizacio, leitura e escrita na educacéo de jovens e dedésenvolvido pelo Centro de
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita da Faculdade de Educacad-NeGUJuntamente com os
projetos de Ensino Fundamental e Ensino Médio, compde o Programa a@edtdBésica de
Jovens e Adultos da UFMG, vinculado ao Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos
UFMG. Objetivos: Atender sujeitos interessados no processo de c@lejesacao
correspondente aos quatro primeiros anos do Ensino Fundamental; contréaifqranacao
de graduandos; constituir uma referéncia em alfabetizacdo de aalwm#ess da producao,
divulgacdo de experiéncias, materiais didaticos, pesquisas. Majiad@locurso tem carga
horaria de 10 hs/a semanais, ministradas por monitores, sob orieatag@odenacbes de
area. Resultados esperados Formacédo dos alunos atendidos; de graduranéleslieaestagio
e monitoria; promocao de cursos voltados a formacao de educadozesivme producédo de
pesquisas e material didatico; intercambio de saberes sobfgalhndraom a palavra escrita
nessa modalidade de ensino.
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Introducéo e objetivo

O presente texto apresenta o histérico, as finalidades e ssittiagio do Projeto de
Ensino Fundamental de Jovens e Adultos - 1° Segmento (da alfabetizZ&c&éree) PROEF
1 — que é parte integrante de um Programa mais amplo, ancoradecessidade de
atendimento a pessoas jovens e adultas em processo de rems@mariEsse Projeto,
vinculado ao Centro de Alfabetizac&o, Leitura e Escrita, compdamente com o Projeto de
Ensino Fundamental de Jovens e Adultos — 2° Segmento e o Projeto de EndinpdVé
Programa de Educacdo Bésica de Jovens e Adultos da UFMG, cujeraugio geral € de
responsabilidade do Nucleo de Educacdo de Adultos. Atualmente, ooPenjetcomo
funcdes principais: (a) a formacédo de alunos de graduagdo dos dargtedagogia e de
Letras; (b) a alfabetizacdo e desenvolvimento de habilidadedwta keide escrita de jovens e
adultos que permanecem no PROEF por um periodo médio de 2 anos, (c) d@qusuc
material didatico; (d) o desenvolvimento de pesquisas. Atendendo anagulaxnente cem
alunos, o Projeto funciona em 5 turmas, com seis alunos-bolsistas — atummedo
diretamente em sala de aula e um no apoio pedagogico — e recapariest de diferentes
Cursos.

O PROEF foi constituido no inicio de 1985 como um grupo de pesquisas, por
professores da Faculdade de Letras e da Faculdade de Educacéo, propdsito de
desenvolver estudos sobre a aprendizagem da lingua escrita.irAdpartrabalhos desse



grupo, foi delineada uma proposta de alfabetizacdo de adultos paianfuins da
Universidade. ApoOs essa iniciativa, desenvolvida inicialmente na RBaeulle Letras, com
uma turma piloto, foram constituidas novas turmas e elaborado outrapmlejpesquisa com
0 objetivo de investigar o papel dos conhecimentos linglisticos do alfaiukii na
construcdo de seus conhecimentos sobre a escrita.

Em 1993 um novo grupo de pesquisa, composto por professores da Faculdade de
Educacao e da Escola Fundamental do Centro Pedagdgico foi formadgofie@idade dar
inicio ao Curso de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no ambito dooPdej&upléncia da
Escola Fundamental. Foram concedidas seis bolsas de extenséstpdaates da graduacéo,
mas, novamente, a proposta nao teve continuidade.

Apoés esse periodo o projeto deixou de ter continuidade e veio a cosstitom o
atual formato em 1995.

No final de 1997, o Projeto passou a integrar o quadro de Projetos vinculados ao
Centro de Alfabetizagéo, Leitura e Escrita da Faculdade dea&dilme CEALE, em parceria
com Nucleo de Educacéo de Jovens e Adultos — NEJA.

Durante o 1° semestre de 1999, ocorreram profundas mudancas no Rrojetapt
nivel pedagogico quanto no administrativo. Em relacdo a essa uitudanca, merece
destaque a implementacdo de uma estrutura organizacional queuparragnstrucao de
registros mais sistematicos sobre os alunos, os monitores-prefegsas estagiarios. No
ambito pedagodgico, delinearam-se preocupacfes acerca dos conteldpxjipeslae da
necessaria constituicAio de uma proposta politico-pedagégica quess®rizafazer de
professores e monitores.

O Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos tem em linhas gerai
seguintes objetivos:

| — Capacitar profissionais na area da Educacéo de Jovens e ABEUKRQssejam eles
professores da Universidade ou estudantes da graduagéo.

Il — Alfabetizar e escolarizar (1a a 4a série) jovendutt@s das comunidades interna
e externas a UFMG.

Il — Constituir uma referéncia para os esforcos da alfaiEi, leitura e escrita de
Jovens e Adultos, através da producédo e divulgacdo de experiénciasaisndidaticos e
pesquisas na area.

Metodologia

Norteia a proposta de trabalho do trabalho a concepcéo de linguagenmtamacéao,
como producado sécio-histérica, dinAmica, como um processo no qual os sugegbriem
trocas lingulisticas (orais ou escritas) mediadas pelas relqiwéeém com a lingua, por seu(s)
objetivos, seu(s) interlocutor(es), pelo tema, concepcbes, commosnprévios, tipo de
relacdo que os interlocutores mantém, ente outros.

Coerente com essa perspectiva, o desafio atual é a construgdofaeer pedagogico
ancorado nas discussdes contemporaneas em torno da alfabetizacdo que, segotado
Soares (2003, p.9-17), para uma ampliacdo do conceito de aprendizagegudaeticrita,
gue se evidencia “tanto através dos modos de coleta e de divulgadadasgecensitarios
sobre alfabetizacao/analfabetismo que na década de 40 restringiandagea $& o individuo
sabia ler e escrever, solicitando, como comprovagcdo para essaagdorna assinatura do
proprio nome, até as mudancas identificadas a partir dos anos 50 regsrese Censo de
2000, que passaram a perguntar se 0 entrevistado era capaz desteever um bilhete
simples™. Mesmo sem discutir o0 mérito do que pode ser entendido comtbilinete
simples’, observa-se, como destaca Soares (2003a, p.10-17) “que essaanueaitdencia
uma ampliagdo, pois nao considera alfabetizado apenas aquele queaistver ler e
escrever, genericamente, mas aquele que declara sabeudazda palavra escrita numa



pratica social especifica”. Outro indicativo da atual ressignificacameitaal de alfabetizacéo
apontada pela autora é o aparecimento do conceito de alfabetizacaadlingquie considera
nao apenas o saber ler e escrever, mas 0s usos da lelueserita que o sujeito é ou nao
capaz de fazer.

Na verdade, novas demandas sociais colocadas pelas praticés dedeitura e de
escrita tém suscitado novas formas de pensar e conceber cefendia alfabetizacéo; o
acréscimo do adjetivo “funcional” aproxima o conceito de alfabétzap que vem sendo
denominado letramento. A énfase na nocdo de aproximacao justifedeséato de que o
adjetivo que qualifica essa forma de conceber a alfabetizad@ocional — parece vincular
a aprendizagem da lingua escrita a idéia de adaptacdo, agsiagindo-a a aquisicdo das
habilidades necessarias para que o individuo funcione adequadamestedade, para que
se adapte as demandas sociais de leitura e de escrita noidiena@obDai a preferéncia pelo
termo letramento que, embora indissociavel do conceito de alfajdetjzaarece colaborar
para uma compreensao mais ampla do significado do acesso ao mundo da escrita.

Assim, pode-se entender a alfabetizacdo como a apropriacao @sicaata leitura e
da escrita, das habilidades iniciais do ler e do escrever, Qulaéjacnologia” da leitura e da
escrita, apropriacdo que, porém, ocorre num contexto de letramentmeipalo letramento,
isto €, de préticas sociais de leitura e de escrita, visamde@ao do individuo no contexto
letrado, tornando-o, ele mesmo, letrado, para além de alfabetizadormO lketrado
caracteriza o individuo que usa e vivencia préaticas sociais dealeitde escrita, enquanto o
termo alfabetizado caracteriza o individuo que adquiriu a “tecnologieéssaria para usar e
vivenciar essas préticas. No entanto, segundo Street (2001, p.7), odaesssita ndo pode
“ser tratado simplesmente como algo técnico, como se as ppsscaassem aprender como
decodificar letras e, depois disso, elas pudessem fazer o gaesguiscom esse letramento
recém-adquirido”. Essa perspectiva, que Street denomina “modelo autbnomao”, considera o
acesso a escrita como um valor neutro e universal, ocultando-se, assBnaspectos
culturais e ideoldgicos. Em contraposicao, o autor propde o “modelo it®s|Ggue corrige
essa reducdo, afirmando que o acesso a escrita é “uma pEtiahe ndo uma simples
técnica, uma habilidade neutra”. (STREET, 2001, p.7).

Isso posto, pode-se afirmar que ndo € possivel conceber o procesEbetzatio
como independente do processo de letramento, ja que a aprendizagemritdates
dimensdes individuais e contextuais, socio-econémicas e historicam €licita Soares
(1999, p.72), o letramento [...] ndo é pura e simplesmente um conjunto delaksili
individuais; € um conjunto de praticas sociais ligadas a leitusaescrita, em que 0s
individuos se envolvem em seu contexto social.

Para a pesquisadora, o letramento refere-se ao estado ou condicadqgire um
grupo social ou um individuo como conseqiéncia de ter-se apropriadorid® egsie sabe
fazer uso da leitura e da escrita como praticas sociais aasdi@lo porqué, para qué, como e
em que situacdes essas praticas se constituem. (1999, p.18-75). (Grifos meus).

A idéia de apropriacdo da escrita ndo deve ser interpretadasap@emo a habilidade
de codificar e decodificar um texto autonomamente, sem dependéncia da medagéo, de
gue configuraria o alfabetizado, mas, mais amplamente, como adldddslide usar a leitura
e a escrita numa dada situacdo e as percepcdes que orierdamieragdo com a palavra
escrita. Pode-se mesmo dizer que sujeitos ndo alfabetizados, owo naggsieles que
desenvolveram apenas habilidades iniciais de interlocucao “autonomad palavra escrita,
podem ser, em certo nivel, letrados, quando interagem com a pasavita aum dado
contexto e por meio de determinadas estratégias compensada@sedaia do dominio da
tecnologia da escrita.

Essa forma de conceber o acesso a escrita indica a necesikdedlesiderar suas
dimensdes social e individual, de concebé-lo como a apropriacdo por um individaoum



grupo social da tecnologia da escrita e, indissociavelmente, deapr&bciais que se
constituem em torno da leitura e da escrita, numa dada sociedadetegminado momento
histérico, num dado contexto. Esta concepcdo de acesso a escstiavg @mntemplada no
primeiro ensaio de Paulo Freire — Educacao como prética dddiee — onde ele aponta
para a necessidade de se optar para a formacdo do homem-sugitchomem-objeto e

chama a atencdo para o significado da alfabetizacdo. Numpgdaceuito préxima do que
hoje denominamos letramento, Freire dizia que a alfabetizacdorhajsédo que o simples
dominio psicoldgico e mecanico de técnicas de escrever e deolelor&inio dessas técnicas,
em termos conscientes. E entender o que se & e escrever oemiensie. E comunicar-se
graficamente. E uma incorporag&o. Implica, ndo uma memorizacdo eisuacanica de

sentencas, de palavras, de silabas, desgarradas de um universoigxisteoisas mortas ou
semimortas — mas uma atitude de criagao e recriagao. (1999, p.119).

Considerar essa dupla dimensdo do acesso a escrita implica grardéode vista
gue, embora se possa por o foco em uma delas, ndo se pode desconsideiaicagdo e
indissociabilidade.

O letramento diz respeito a interacdo que o sujeito estalmleta leitura e com a
escrita tanto do ponto de vista do acesso que ele tem a essas @@tiais quanto ao modo
como a interacao ocorre — ao que o sujeito faz com a leitura @ &strita e ao que essas
praticas “fazem” com ele.

Isso posto, pode-se dizer que embora haja profundas relacdes altetizatao e
letramento, a alfabetizacdo ndo pode ser entendida como pré-reqaisito [gtramento ja
gue um sujeito analfabeto vivencia praticas de letramento, busa@gsas para lidar com a
leitura e com a escrita quando isso se coloca como algo caginii no/a partir do contexto
em que esta inserido. Pode-se exemplificar essa situacaadr alganmecursos que um jovem
ou adulto analfabeto utiliza, por exemplo, para pegar um 6nibus ou dagéeteque busca
visando a redacdo ou a leitura de uma carta. Ha que se obsersatamo, que sem perder
de vista as expectativas do sujeito aluno da EJA, a concepcaoatecltdb na perspectiva
gue STREET (1984) denomina “ideolégica” ndo cabe, por um lado, a méiicks papel da
escrita, a partir da atribuicdo, a ela, de um falso poder ndomaagdo das condicdes
objetivas de vida do sujeito; ou a construcdo de relacbes simpdistee alfabetizacdo e
cidadania. Também ndo cabe, por outro lado, buscar no conceito de letramento um
justificativa para o processo de exclusao, a partir da argurAendacque, embora n&o saiba
ler e escrever, o sujeito tem seus modos de lidar com isso etpoesse processo nao traria
maiores prejuizos. Norteia essa concepcdo a questdo do dieeitacabso a esse
conhecimento. Conhecimento que, sem ter suas possibilidades superdimessmiada
condicbes para que 0 sujeito tenha, na leitura ou na escrita mediadaupel, ndo a
possibilidade de interagdo com o texto escrito, mas uma opc¢ao. Alids, h4 que seglestaca
proprio acesso a leitura e a escrita € muito circunscrito as condic@mipate existéncia do
sujeito. Condicdes que, ora restringem o0s horizontes de possibilidades da psalavra
escrita (eventos de letramento) aos quais 0 sujeito temoaeegge acabam por ter papel
significativo no modo através do qual ele interage, se comportadagin evento de
letramento, no modo como “pratica” a leitura e a escrita.

Essas questbes colocam a necessidade de reflexdes mais solpéa® processo
inicial de apropriacdo da leitura e escrita sobre as ingdksadas relacdes entre alfabetizacao
e letramento. Remetem também, a importancia de discusstsemsatizacdes do trabalho
desenvolvido no Projeto a necessidade do dificil enfrentamentordpdsicdo didatica, da
construcdo de uma metodologia de trabalho que, pautada nas concepcamdag)li
considera as diferentes facetas inerentes a alfabetizad@tramento — psicolégica,
lingliistica, social e politica.



Ha que se considerar, ainda, os desafios inerentes ao atendimeronsagj@dultos e
ao necessario compromisso com a formacao de profissionais das areas deR&ti@gpogia.

Pode-se, assim, dizer que o Projeto, dentro de seus limitesilgiliglasies remete a
uma importante funcéo social da Universidade e amplia as perspedtiviatercambio de
conhecimento e troca de experiéncias no campo da alfabetizagéi@ éiescrita na EJA,
qguer nas discussdes que vem fazendo, quer nas tentativas de construgéided® apoio
para sala de aula para o publico jovem e adulto, quer na soéalidas discussées em torno
das dificeis e polémicas discussfes ora colocadas em torno da alfabetizaca

Resultados e discussao

O PROEF 1 tem se configurado como um importante espaco de formaeatedode
pesquisa para alunos e professores da UFMG e tem recebido, persodeasstagiarios dos
Cursos de Pedagogia e de Licenciaturas.

Além de se colocar como atividade de extensédo e como campo de pesquisa, cumprindo
0 seu papel de incentivar o questionamento de propostas, pratiocasepgdes politico-
pedagodgicas em Educacdo de Jovens e Adultos, o Projeto comeca ar-delimemo
referéncia para outras propostas de trabalho em alfabetizagétultiess. Exemplo disso séo
as constantes interlocugdes feitas com outros grupos e/ou progetisnganda expressa por
profissionais de diferentes instituicbes, da constituicio de um giapestudos e de
socializacdo de material didatico para alfabetizacao.

O contato com a prética de alfabetizacdo e o processo iécig@e)escolarizacdo de
jovens e adultos tém sido fundamentais para a formagéo dos alunesldac§o que atuam
nessa modalidade de ensino.

Conclusbes

Considerando, por um lado, a importancia de os envolvidos com a area déieducac
refletirem sobre aspectos préprios da alfabetizacao, leitwgeritaeno ambito da sala de aula,
sobretudo no campo da Educacgao de Jovens e Adultos , em que as oportunidades;ée f
sao restritas; e por outro lado, o papel e o significado do dominio daapakuonta na
constituicdo de oportunidades de “ensino” para sujeitos que foram exctiddecesso
regular de escolarizacdo, pode-se afirmar que a insergicestimentos da Universidade
nesse Programa representa ndo apenas uma forma de demoordtizaig§ino mas, também,
de ampliacdo e de afirmacéo de seu compromisso social, tanto do portia di& formacao
guanto da constituicdo de oportunidades de (re)escolarizacdo, no atendindentandas de
pessoas das classes populares. Ha que se dimensionar, assimsoqiapeh Universidade
como instituicdo a qual cabe a ocupacao de espacos que possibilgdexdor discussao e
tentativa de (re)construcdo de propostas de alfabetizacdo compgesmedm a efetiva
aprendizagem dos sujeitos. No ambito da EJA h& que se observar, fotalierete, a
urgéncia de constituicdo de propostas de alfabetizacdo que possiliétéato, a apropriacao
do ler e do escrever. Propostas que nao sejam, a exemplo do que ocorceiVIGBRAL,
programas que visando “melhorar a imagem do pais”, acabar conrgarilia nacional’
representada pelo analfabetismo, privilegiam o quantitativo em detrimerdal gwacesso de
apropriacdo da leitura e da escrita, enfatizando o nimero de alumdisi@dées ndo o acesso
autbnomo, pelo individuo, a praticas de letramento submetendo-o, assim, avensope
processo de inclusdo-excludente jA& que ndo se considera, sequer, oneEREEArNO a
alfabetizacao.

Ainda no ambito da formacdo discente, h4 que se dimensionar dcsidmifdas
aprendizagens construidas através das atividades desenvolvidaa dmaah, das reflexdes
tedrico-préticas, da interacdo com 0s jovens e adultos em procgseedeolarizacdo o que



permite, também ou, sobretudo a compreensdo da dimenséo politicalddizalcdo na
Educacao de Jovens e Adultos.

Como afirma Freire:

“Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelasalidades
marcadas pela traicdo do nosso direito de ser, pretende que selacaree va tornando
convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar como ele,béradeafuturo do
problema e ndo como inexorabilidade. E o saber da historia como pdadibié ndo como
determinacdo. O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade cueligpentet
interferidora na objetividade com quem dialeticamente me relacioso,papel no mundo
ndo € s6 o de quem constata o que ocorre mas também o de quem inbencésujeito de
ocorréncias,. Nao sou apenas objeto da historia, da cultura, da potitistato ndo para me
adaptar mas para mudar.” (FREIRE, 2000,p.79). (Grifos do autor.)

Finalmente, apesar dos esforcos empreendidos para a construcafederurnerente
e fundamentado teoricamente, ndo se pode perder de vista seu cavataread a
constituicdo do oficio docente em sua dimenséo processual, como um movimergupde
avancos e recuos e que é determinado, entre outros fatores, pélabdaoes de limites do
atores envolvidos nesse percurso.

N&o se pode, como afirmava LOowy (1996, p.212-213), pode-se dizer que cada
“mirante”ou “observatorio” determina horizontes de visibilidade e unesma paisagem
pode ser percebida por angulos distintos e complementares.

Nas palavras do autor: (...) os limites estruturais do horizonte paadkm da boa ou
mé vontade do observador, mas da altura e da posicdo em que ele sa decaistbilidade
dependera sempre da posicdo em que ele se encontra em tal ou quabnioma paisagem,
como painel, ndo depende somente do observatério, mas do préprio psuarf@ma de
olhar e de sua arte de pintar. (1996, p.212-213)
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