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A Alfabetizacdo Matematica na Educacédo de Jovens e Adultos: Estudo de um Ptoje
Area Tematica de Educacaio

Resumo

O presente artigo é produto de uma investigacdo sobre o processmhgeimento da
matematica entre as académicas do curso de Pedagogia desidate Federal de Pelotas —
RS, integradas no Projeto de Extensédo “Alfabetizacdo e CidadBne&ndi evidenciar se e
como as futuras professoras alfabetizadoras aprendem e exessitsatberes matematicos
com jovens e adultos que, em sua maioria, possuem praticas spm@aiacluem esses
conhecimentos. O processo de pesquisa teve como fonte documentos aitotegdpalém
de uma revisdo bibliografica acerca da matematica enquantoaciémsinada na escola.
Durante a observacdo e descricdo dos documentos e analise dastaptremigiram as
seguintes categorias de andlise: Alfabetizar ou Letnar Matemética, o Ensino da
Matematica para promover Cidadania, a Matematica da Vida tomaddm& Matematica da
Escola, Metodologia da Matematica na EJA. As académicas do GerBPedagogia, nessa
experiéncia, demonstraram saber a importancia da matematiaagpalquer processo
educativo. No entanto, elas ainda sentem-se inseguras em exascsaeres que lhes séo
ensinados na Faculdade. O ensino da matematica deve ser pagrantetedo apenas do
planejamento, mas sim, de todo o processo de letramento dos educandos.
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Introducéo e objetivo

Pensar e considerar o tema educagdo matematica tem sido @maracminha
trajetéria profissional que iniciou durante o periodo de graduacao on@e gpageressar-me
pelas questdes referentes a aprendizagem da matemética no &mslamental e
médio.Descobri-me educadora do ensino da matematica ainda como aaadéraitde as
aulas de didéatica. Ser professora de matematica, portanto, équeigostar: é saber
matematica, é saber ensinar matematica, € saber para qu@&uparae como se ensina
matematica. Este artigo portanto, é produto de uma investigacde soprocesso de
conhecimento da matematica entre as académicas do curso dgedredi Universidade
Federal de Pelotas integradas no Projeto de Extensao "AlfaldetizaCidadania”. Nessa,
pretendi evidenciar se e como essa aprendizagem interferdabatiahcdo de jovens e
adultos e como as futuras professoras alfabetizadoras aprendsercéam os saberes
matematicos com jovens e adultos que, em sua maioria, possuerspatiais que incluem
0s conhecimentos matematicos.

Metodologia

Partindo de saberes que considero essenciais no ensino da matedigticto os
conteudos realmente significativos e a metodologia mais adequadatparia na formacéo
de professores alfabetizadores de jovens e adultos. O processdisgéeve como fonte



documentos e interlocutores, além de uma revisdo bibliograficaaadercmatematica
enquanto ciéncia ensinada na escola. A pesquisa, inicialmente quionin estudo

documental na qual foram analisadas os registros de classHatbesizadoras, o Plano de
Ensino da disciplina de Metodologia do Ensino de Matematica oferecdaurso de

Pedagogia da FaE/UFPel e o projeto de extensdo "Alfabetizmg@madania”. Em um
segundo momento; foram realizadas as entrevistas com as educad@m@snadas.

Inicialmente, a escolha pelos registros e entrevistas, teve ouemgdo confrontar os
principios pedagdgicos relatados pelas professoras e submsefptaticas pedagodgicas
realizadas e evidenciadas em registros. Como ndo pude acompashausis, presenciar
suas técnicas educativas, ousei estabelecer um dialogo entre o dito ea registr

Resultados e discussao

O plano de ensino refere-se a disciplina de Metodologia do Ensinotden&tica no
ensino fundamental de séries iniciais. Este, permitiu-me conhecentidos considerados
necessarios para a formacao académica, na area da negend@tcurso de Pedagogia da
Universidade Federal de Pelotas. Através de seu estudo, foi postheonar a teoria
compreendida no plano com a pratica pedagogica das académiahscagde de jovens e
adultos. E importante considerar que , o0s estudos tedricos sdo esferaat
ensino/aprendizagem de criancas nas seéries iniciais e agauidssr de praticas docentes sao
realizadas em escolas da rede Publica de Ensino de printpieata série isto é, igualmente
relacionadas a criangas.

A disciplina de Metodologia do Ensino de 1° Grau portanto, prioriza umegra
pedagogica voltada para criancas nas séries iniciais do Ensidariental. Nem o Plano de
Ensino nem as proposi¢cdes metodologicas oferecidas as acadéenkRadagogia, discutem
as diferencas basicas em relacdo ao processo de aprendix&ieniesentre jovens e adultos
e criancas. Existem peculiaridades entre os educandos de si@igs + criancas e os da
Educacao de Jovens e Adultos que precisam ser levados em consideradacsqueata em
aprender matematica, entre elas: as experiéncias de videtuadade, o nivel intelectual e
prioridades nas necessidades. Essas peculiaridades determinarhé& dpiéundamental no
ensino, seja da disciplina que for, seja no nivel que for. a metodoldgia metodologia
adequada € um dos muitos assuntos discutidos pelos principais educadoeds aon®
mundo e muda o foco de nosso fazer pedagégico daquilo como “nés fazemdsbdparas
educandos aprendem” (Kamii, 1985).Contudo, a proposta pedagogica contida no plano de
ensino, objetiva desenvolver andlise e atitude critica frentalidage e discute em vérios
segmentos a necessidade de adaptar os contetdos a realidadalaéaioe politica de seus
educandos.

O projeto “Alfabetizacdo e Cidadania: Projeto Integrado para éokie da
Qualidade do Ensino Fundamental na Zona Sul do Estado do RS”; é um geo@ttensao
desenvolvido pela FaE — UFPel que busca: “construir, junto a petifdréama de Pelotas,
alternativas frente ao fendmeno do analfabetismo jovem e adultd. i, deve ser
entendido como: “um fendmeno de exclusdo da possibilidade de exerefeadel cidadania,
de marginalizacdo econ6mica, marginalizacdo politica e dealdeizacdo do patriménio
cultural popular’(Rosa, 1996). O projeto de Extensdo em Alfabé&tizde jovens e adultos
busca promover uma educacdo voltada principalmente a cidadania.De umasado,
alfabetizadoras buscam desenvolver junto aos seus alfabetizandosmpsténcias e
habilidades que permitem o acesso ou a qualificacdo a cidadanidai@édaegada e que faz
parte de uma sociedade que legitima o uso de bens simbdlicos misjatéo encontrados
nas classes populares porém, reproduzidas nelas. Dessa fantg parte da populacao
ainda é excluida, inclusive pela escola publica e, criancas, jevathsitos trazem trajetérias
escolares de ndo aprovacéo, repeténcia ou evasao, isto é, wrazeuomriculo de fracasso



escolar. Nesse projeto, para a coordenadora, educar paraaniadsignifica “possibilitar o
conhecimento das relacdes de poder e saber nos quais estéo ircenrdigkandos e, de
posse desse conhecimento, pensar e exercitar mecanismos d&oimgerpundo letrado”.
Por outro lado, o projeto objetiva oportunizar as alfabetizadoras, um espaco que proporciona
capacitacdo em educacdo de jovens e adultos para que possam elabxparienciar
“principios norteadores e alternativas tedrico-metodologicas papéiaa e qualificar sua
formacao” (Rosa,1996). Ao tomar conhecimento do universo cultural dos joeehstes,
sensibilizadas pelas historias de vida destes excluidos e ihetg@as a promover a inclusao
social através do ensino da leitura e da escrita das paladoasnéimeros, as alfabetizadoras
buscam concretizar em acao parte de um ideal vivendo plenamen®@dadanias. Portanto
exercer a cidadania € uma missao publica em busca de igualodde e na préatica de
solidariedade e humanizacdo do ser. Os registros referem-sadmyaos utilizados pelas
educandas e eram condicdo para atuarem no projeto. Neles, estdo organizadas e attas
todas as atividades desenvolvidas pelas professoras, suas reflexitesao desempenho dos
educandos e algumas escritas dos mesmos ao longo do periodo em gsengelvedel o
projeto. Os conteldos matematicos encontrados nesses registi@snsele base para o
reconhecimento de metodologias e conceitos matematicos abordados.

As interlocutoras foram escolhidas entre as professores quexatus projeto
recentemente e se limitaram a trés professoras graduadesrsio de Pedagogia ainda
enquanto académicas e, desse modo, puderam refletir sobre suas piadnciadas com
maior grau de criticidade. O instrumento utilizado para a irtiego com as professoras foi
a entrevista semi-estruturada, na qual questdes amplas opoammementrevistadas expor
suas experiéncias e reflexdes. Nessas pude entrar em contatogoenhavia de explicito e,
em alguns casos, implicito em suas falas. De modo a preaddertidade de cada uma, ao
referir-me as entrevistadas troquei 0os seus nomes por umgrkegea Assim, as professoras
gue atuaram na escola Estadual de Ensino Fundamental Incompleto Lélia Oltxzdimca
periferia de Pelotas foram chamadas Alfa, Beta e Gam#a téin 47 anos, casada, poés-
graduada em educacéo, atualmente atua como professora substitutaemsidawoie Federal
de Pelotas na disciplina de Alfabetizacao e dirige uma esdalail mantida pelo Municipio
de Pelotas. Alfa atuou como alfabetizadora de agosto de 2000 a deder20@l. Trabalhar
com jovens e adultos, conhecendo suas trajetorias de vida, possibilifaicampreender as
causas da ndo alfabetizacdo. Alfa, se considera vitima dagédumatematica baseada em
transmissao do conhecimento e resolucdo de modelos matematicopeRetber que apesar
de dominar uma linguagem escolarizada e de saber o que Ihalfaltsente inseguranca em
relacdo aos seus saberes matematicos. Mesmo considerandbestzatfara afirma que a
matematica ndo fazer parte de sua area porém, se garanteersiseude 1° e 4° série do
ensino fundamental. Beta tem 39 anos e atuou como alfabetizadoracdeandazembro de
2001. Atualmente trabalha na Empresa Expresso Embaixador, vinculada SddRSE
alfabetizando jovens e adultos trabalhadores e na Escola MuniciggibGétrgas em uma
3° série.

Participar no projeto, possibilitou a Beta, compreender 0s procesdesai@inacéo
com 0s quais as pessoas nao alfabetizadas convivem diariamentgcenarrse junto ao
educando, quando esse passa a ler as primeiras frases & osafidaneiros calculos. Para
Beta, o desafio em ensinar matematica consiste em vencer copmgnio em aprende-la.
Gama tem 29 anos, atuou como alfabetizadora de abril de 2000 a jupd@2détualmente
atua como professora substituta, em uma escola particular, nadiurdaqtil a 4° série, na
Escola Anglicana Santa Margarida. Ao ingressar no projetmaGave suas primeiras
experiéncias como alfabetizadora. Para ela, o alfabetizadasgpiaeestir principalmente,
em um trabalho que eleva a auto-estima de seus educandos que, naetzaadaa, trazem
um olhar triste. Para Gama, o ensino da matematica devesiddanais aprofundado, isto &,



aprender mais conceitos matematicos. A pesquisa do INAF — Inditaimonal de
Alfabetismo Fundamental -realizado pelo Instituto Paulo Montenegrbage,| com a ONG
Acdo Educativa, adequaram o conceito de analfabetismo em materatigpessoas que
demonstram ndo dominar nem sequer as habilidades matematicasimpés e basicas,
como ler o preco de um produto ou anotar e reconhecer um numero teleffedmo pdir
outra pessoa. Em um universo de dois mil entrevistados, esse @qmugdt ser aferido a
guarenta pessoas ou 2% delas.

O Alfabetismo matematico foi dividido em trés niveis. O nivel nes¢a pesquisa foi
representado por 32% dos entrevistados), contém as pessoas quereglerzas tarefas
simples de ler e escrever numeros especificos do cotidiano eorneoréconhecer precos,
horarios, medidas de peso, comprimento e datas num calendario. As peEsdaminam a
leitura e escrita de numeros independentemente da ordem de grajueez@o capazes de ler
e escrever numeros decimais relacionados a precos (numero decimdbagplwaarios ou ao
tempo, ndo sdo dominados) e que realizam as quatro operacdes, pEsnemdo ao uso da
calculadora, pertencem ao nivel dois (44% dos entrevistados). No &8yeb tindividuo é
capaz de adotar e controlar uma estratégia na resolucdo de psolgjeen@emandam a
execucdo de uma série de operacdes, inclusive as que envolvem o pedpoieional.
Pertencem ainda a esse nivel as pessoas que demonstramfapeli@midade com
representacdes graficas, como mapas, tabelas e graficos. AE¥aslos entrevistados
puderam ser classificados nesse nivel, o que indica que o ensicmtr@dila matematica
deixou muitas vitimas pelo caminho. (revista Folha, 25 de fevere0a8) Essas pesquisas
mostram que, ndo basta ser alfabetizado em matemética, éudopmetiispensavel que se
seja letrado matematicamente. E, estar letrado matemattane, além de possuir
habilidades e técnicas individuais para resolver determinados calsolwstudo, cultivar e
exercer praticas sociais relacionados ao uso e ao dominio de conceitoatroasequie fazem
parte do contexto social no qual vivemos. Segundo Soares(1998,p.72)mémta o que
as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de emtritan contexto especifico, e
como essas habilidades se relacionam com as necessidadess ealm&icas sociais”.
Portanto, letrar o jovem e adulto, € fornecer acesso a cidadania.

Para as alfabetizadoras entrevistadas, os problemas refa@eiesino da matematica
comecam nas séries iniciais do ensino fundamental, com profesgmeslentro de uma
concepcao tradicional da educacao, resumem os conteldos da mateelatiesolucdo de
regras e férmulas. Alfa confessa, “aprendi a executar modeloggiindda, eu ndo sabia,
descobri porque n&o sei fazer hoje”. As entrevistadas revelarativepaen que passar por
um processo de reconstrucdo de conceitos relativos ao ensino/aprendiaageatematica e
gue pode ser um processo lento e doloroso, alfa relembra, “ certosspsodessomo aplicar
no concreto, eu vi na faculdade e foi muito dificil” e complementahereto é mais facil, o
dificil € a mudanca, nés possuiamos todo um imaginario sobre o quenéatiGegue teve
gue ser desconstruida”. Aprender matematica, para D’Ambrosiocodgiste em uma
simples “aquisicdo de técnicas” ou memorizacdo de formulasieicdes mas sim, na
capacidade de refletir, argumentar e buscar recursos paraosalugroblemas que se
encontram em nossa sociedade. “A capacidade de explicar, de apeeendgrreender, de
enfrentar, criticamente, situacbes novas, constituem a aprendizpge exceléncia’
D’Ambrosio(2001,p.81). De acordo com Kamii (1995) o nimero ndo € ensinavel, € uma
relacdo criada mentalmente por cada individuo onde o conhecimento-rdafiematico
consiste na coordenacdo de relacdes ja estabelecidas anta@oenprogride conforme
estabelece novas relacbes em novas situacbes. Fundamentada asndeedtiaget, Kamii
(1995) considera de fundamental relevancia a compreensao de ninanage dos estudos de
conservacao, inclusdo e seriacdo, principios, sem 0s quais 0s educandossedoirao
desenvolver raciocinios matematicos de nivel mais alto. Asgurgcéso oportunizar, aos



jovens e adultos, situacBes para que expressem seus conhecimemntsl@sarimeros e
construam hipéteses para que percebam a logica da seqiéncia nuleésica escrita e
representacao.

A medida, em que os jovens e adultos sdo questionados precisam desemalver
explicacdo verbal que oportunizara ao professor compreender aségemrae oS
conhecimentos que usam para resolver os problemas e, permitindo querocanperceber
regularidades, que ampliem seus conhecimentos e desse modo possamnadpsi para
aplicar em outras situacfes. Gama mostra que a investigat&dveefe necessaria para
descobrir aquilo que o alfabetizando sabe, “eu trabalhei calendarialodiaseses, do ano -
eles ndo conheciam. Uns ndo sabiam nem que existiam meses...dizieatlegdério serve
para pagar as contas... perguntei para eles o que eram seBmeazediario, elas ndo sabiam
gue eram seis meses. Que era uma vez por més que eles deagamEu nunca tinha
parado para pensar’. Gama percebeu ainda que, € possivel tifdrestes leituras de um
mesmo objeto, que estas leituras dependem das diferentes repteseptapbjetividades
desenvolvidas, intimamente ligadas as necessidades e expsra@mneiauladas pelos jovens e
adultos. Para eles, o calendario representava um meio facililadwganizar os pagamentos
domésticos, ndo possuiam um conceito definido de més e ano. O calenol&niia nélizado
para realizar uma leitura de espaco de tempo. Segundo Soares(1998, (p.)f&afmento é
um conjunto de praticas de leitura e escrita que resultam deamo@pgao de o qué, como,
guando e por qué ler e escrever”.

As entrevistas e 0s registros mostraram que as alfabetigadecanhecem a
importancia da compreensdo pela construcdo da representacédo de quansdadescrita
pelo sistema decimal para promover uma alfabetizacdo matant& qualidade. Gama
construiu, com auxilio de material concreto, o sistema decimahsidera a compreensao do
namero pelos jovens e adultos com os quais trabalhou sua maior vitéria enquant
alfabetizadora, revela ter sido "...emocionante ir descobrindo aos pouwefepelo que no
caso 20, a quantidade, o que representava. Eles adquiriram nocdo do gsentame
guantidade. O que € mil reais, mil tampinhas, entenderem o numero,catea & que
representa na vida deles”.

E fundamental que o professor se conscientize e domine essassred@cdentrario
nao tera condicdes em promover uma alfabetizacdo e um letramemidovpdira a andlise
critica dos dados que os cercam no cotidiano. Enguanto questionados @xdmnda um
material concreto, promove-se um ambiente “matematizador” passidii que o aluno
estabeleca outras relagfes, as quais muitas vezes nos surpredd@denbrosio(2001,p.82),
entende a matematica como:“(...) uma estratégia desenvolvidagpéleie humana ao longo
de sua histoéria para explicar, para entender, para manejar e camwvivarrealidade sensivel,
perceptivel, e com 0 seu imaginario, naturalmente dentro de um coné&dtal e cultural”.
Durante as entrevistas, percebi que, as professoras procurarptar as& conteddos a
necessidade e a realidade dos jovens e adultos para ndo a#antiénsino e nem torna-lo
desinteressante. Trabalhar o orcamento domeéstico é importantessar® entretanto, o
professor precisa ter o cuidado para nao desvincular seu objetivo queedesempre
promover a qualidade. Trabalhar o orcamento doméstico significa aprendemiaaorgeceita
e despesa, determinar critérios de escolhas de bens de consalimae pesquisas de custos
e formas de pagamentos. O que néo apareceu foi uma sequénciadageqa a construcao
de conceitos matematicos e para a partir desses, comparaidapesite custos e entdo,
reorganizar 0S gastos ou criar problemas matematicos hipotetizndgdes ideais,
envolvendo salarios, consumo por pessoa ou analises do tipo “leve tréealpesj. Beta
trabalhou com reportagens e afirmou que “os alunos chegam falando j& aai montando
com eles aquela idéia da situacdo...”. Ao discutir o surgimento dasmigades de trabalhar
conceitos matematicos Gama, afirma que, muitas vezes, essamidiolets "surgiam™: "...a



gente levava texto, receitas, jornal, noticias assim paravetesn. A gente comecava a
conversar e dali partia a aula, eles sabiam um monte. A gartiabalho de texto, no inicio
das aulas, eu, no caso, lia alguma coisa do jornal, entrevista,coas@s, mas s6 do jornal da
cidade mesmo. E dali a gente partia e via que eles sabiaito, mue eles tém
conhecimento...”.

E importante que seja diagnosticado o universo numérico no qual esidoinse
jovem e adulto e para tal, o professor deve promover situacdes qua exigkses como por
exemplo, dados estatisticos e gréficos simples encontradosreis jerrevistas, numeracao
das ruas, leitura da conta de luz, enfim, dados ou informacdes nas quais apareceys. numer

Conclusbes

Penso que as académicas do Curso de Pedagogia, nessa experi@gmariairai@am
saber a importancia da matematica para qualquer processo educatemtaNto, elas ainda
sentem-se inseguras em exercitar os saberes que |lheassdados na Faculdade, acredito
gue, precisam descobrir junto com os educandos, formas de conhecelitareo®isaberes
matematicos. O ensino da matematica deve ser parte meeg@o apenas do planejamento,
mas sim, de todo o processo de letramento dos educandos. Penso airsdasgueefessario
qualificar o nivel de letramento matematico das académicasirdo de Pedagogia com a
reconstrucdo de conceitos como fracfes, juros, porcentagem e geodBssiaeconstrucao
possibilitara uma melhor “desenvoltura” no decorrer dos trabalhos.
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