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Resumo

Este artigo procura analisar como a Parceria Colaborativagodetribuir para transformar
0s aspectos epistemoldgicos no foco explicito do discurso e, assializabo®s alunos na
perspectiva critica da ciéncia como forma de conhecimento. Consskeras dificuldades
encontradas pelo professor para o diagnostico das concepcOestigdtereaandlise da
evolucao conceitual dos estudantes sobre transformagfes quimicasarutoae intervir de
forma a suprimi-las. A metodologia adotada subdividiu-se e analisaulde pesquisa
Documental sob abordagem Qualitativa (Salgado, 2003) e acao colabdkats@ncepcdes
espontaneas de 77,0% dos alunos avaliados situam-se na Zona conceistia), ream
categoria de idéias sobre transformacd@o quimica, concebidas, pnecipg a partir de
mudancas visuais (42,4%) e em segundo plano, a algum tipo de mistura (&2d2tjo de
19,2% dos alunos avaliados, carrega idéias de que corpos materiais pcasceristicas
semelhantes as suas substancias constituintes, ou também abridnges as propriedades
fisico-quimicas das substancias, como o cheiro e a cor. Aindicamans que 3,8% destes
estudantes atribuem a transformacdo quimica algum tipo de cajgadpgeopriedade
antropomorfica) do objeto de se transformar, configurando-se numa zpeditleonceitual
animista. Foi possivel comprovar o quanto a acdo colaborativa pode contpluir a
melhoria do processo de ensino/aprendizagem.
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Introducdo e objetivo

Segundo Beltran & Ciscato (1991), existem muitos problemas no ensouirdiea,
como a énfase exagerada dada a memorizacdo de fatos, simbolas,reagies, equacdes,
teorias e modelos que ficam parecendo néo ter quaisquer relagées.edéste caso, ndo ha
um vinculo entre o conhecimento quimico e a vida cotidiana do aluno, além als
estudantes quase nunca tém a oportunidade de vivenciar alguma situanstigacao, o
gue lhes impossibilita aprender como se processa a constru¢do daroent@cjuimico. A
extensdo dos programas de ensino prioriza a quantidade de conteudo ierenttetda
gualidade. O atrelamento do ensino médio ao vestibular tem como reseitadogutros, a
superficialidade da analise dos fenbmenos. E, completa:

Talvez o maior problema e, derivado de todos os outros, seja o da dogmacgéo do
conteudo quimico. O conhecimento quimico, nesse caso, € mostrado como algo atsoluto, f
do espaco e do tempo, sem contradicbes e sem questbes a desafiarem odaelcaras



teorias. A escola passa a visdao de que a Ciéncia s6 € acessivel absxéarais
privilegiados: para dominé-la o estudante precisa ser um génio.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Hiesiguimica
(1999), aaquisicdo do conhecimento, mais do que a simples memorizagdo, pressupde
habilidades cognitivas l6gico-empiricas e logico-formais. Alunos com diferaiggrias de
vida podem desenvolver leituras ou perfis conceituais sobre fatos quimiegpoderdo
inferir nas habilidades cognitivas. O aprendizado deve ser conduzido levandoemem
essas diferengas. (...) As competéncias e habilidades cognitivas asatisenvolvidas no
ensino de Quimica deverdo capacitar os alunos a tomarem suas proprias decisfes e
situagbes problematicas, contribuindo assim para o desenvolvimento do educando como
pessoa humana e como cidadao.

Segundo Magalhdes, 1996 (apud Ortiz, 2002), a sala de aula representanuaset
restrito, mas ela esta inserida num setor mais vasto, queala/mstituicdo, que, por sua
vez, sofre a influéncia da sociedade/cultura envolvente e da pridistiaria/mundo,
construindo novos sentidos ndo s6 sobre a propria pratica em situagdorsow (sala de
aula), mas também sobre sua relacdo com contextos macro, isto é, além dadala de

Snyders (apud Delizoicov, 2002), defende a exploracdo didatica des tema
significativos que envolvam contradi¢cdes sociais e proporcionem aagiwdos conteudos
programaticos escolares. Quando se refere ao ensino de Ciéneiaguesslor enfatiza dois
critérios para a definicdo de temas pela equipe de profeskoescola: um diz respeito ao
“fascinio” dos jovens pelos aparatos tecnoldgicos; o outro concerreessitade de discutir
o problema do balanco beneficio-maleficio da producéo cientifico-tearelddpta-se uma
aproximacdo dessas proposicdes com 0 que vem sendo apresentado pondé@émeiate
reconhecida como ciéncia — tecnologia — sociedade (CTS).

De acordo com Santos & Schnetzler (2003), o movimento de ensino deeETSua
origem no inicio da década de setenta. Desde entdo se tem defesutido@uséo no ensino
de ciéncias de diversos paises (Fensham, 1981 e 1988; Hofstein et alKrid8Bler, 1984;
McConnell, 1982; Solomon, 1993; Solomon e Aikenhead, 1994; Wessen, 1985; Zoller et al.,
1991b). A origem desse movimento pode ser explicada pelas consequénaiesntiesc do
Impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade moderna (Rialobb&om, 1990; Layton, In:
Solomon e Aikenhead, 1994; Lowe, 1985; McKavanagh e Maher, 1982; Roby, 1981), o que,
de certa forma, justifica o fato de 0 movimento ter surgido einsvaaises em uma mesma
época.

Ainda, de acordo com Santos & Schnetzler (2003), em pesquisa reglinéalaa
educadores quimicos brasileiros:

O objetivo basico do ensino de quimica para formar o cidaddo compreende a
abordagem de informagBes quimicas fundamentais que permitam ao aluno participar
ativamente na sociedade, tomando decisfes com consciéncia de suas consequéncias.

Para isso, eles destacam a necessidade dos cidaddos dominarerimionm de
informacfes quimicas. A abordagem dos temas tem que ser fundack@gnacdo entre
conceitos quimicos e na discussao dos aspectos sociais. A linggaieita utilizada deve
ser simplificada, mas de modo a permitir ao aluno compreendemgmatancia para o
conhecimento quimico, bem como seus principios gerais, a fim deegpessh interpretar o
significado correspondente da simbologia quimica tdo frequentesrapregada nos meios
de comunicacdo. E importante que os alunos tenham uma concepgéo de cuérwia
atividade humana em construcdo, considerando-se seus aspectos high¥icnétodos
experimentais devem simplesmente auxiliar o aluno na compreens@n@ioenos quimicos
e ndo formar cientistas. Devera haver uma articulacdo entrével macroscopico
(fenomenolégico) e microscépico (tedrico-conceitual e atbmicoeulas, para melhor
compreensao do conhecimento quimico. Assim, 0s conceitos e conteldos natedewem



fim em si mesmos, mas sim serem trabalhados a partir des igérais que lhes déem um
contexto.

Ensinar para a cidadania significa uma nova maneira de encarar a educacéo
(Santos & Schnetzler, 2003).

Rosa & Schnetzler (1998), revendo as pesquisas sobre concepcodesvalte oo
alunos(as), para o conceito de transformacdo quimica, relata qwtudanées analisados
apresentam sobre este conceito a nocdo de reagente princig@pCacl988), a qualquer
mudanca de forma, cor ou estado fisico (Shollum, 1982), a mistura ¢Aeag@d., 1991) e,
principalmente, numa pesquisa considerada como a mais significetata;se outras cinco
categorias de idéias, a saber: desaparecimento, deslocamenticapéaliftransmutacao e
interacdo quimica (Andersson, 1990).

Diante do exposto perguntamos:

Como analisar os alunos a evoluirem conceitualmente em transformacéessiimi

Qual seria a estratégia de ensino/aprendizagem mais adequadeeasidades dos
alunos e do professor?

Como a Parceria Colaborativa podera contribuir para transfornsas espectos
epistemologicos no foco explicito do discurso e, assim, socialgalunos na perspectiva
critica da ciéncia como forma de conhecimento?

Para responder as questdes apresentadas, nossos objetivos foram:

1. Diagnosticar as concepc¢des alternativas dos alunos sobre traggfesnguimicas, numa
perspectiva interacionista sécio-historica;

2. Analisar a evolucado conceitual da aprendizagem deste tema.

3. Auxiliar o professor e seus alunos as necessidades especificas do ensino de quimica

Metodologia

Este projeto de extensdo, € uma acdo no sentido de intervir no prabess
ensino/aprendizagem dos alunos de forma a minimizar alguns dos probkgmea#icos no
ensino de quimica, auxiliando na pratica profissional do professor. Cans&te para tanto,
as dificuldades encontradas pelo mesmo para o diagnostico dascgf@scefiernativas e
analise da evolucdo conceitual dos estudantes sobre transformacdeasjyinoicurando-se
intervir de forma a suprimi-las.

Os dados foram obtidos a partir da observacéo e acéo colaborativa, duramstelasze
sobre a unidade de reacdes quimicas, em uma turma do 1° ano do emmaan&scola
Estadual Effie Rolfs, localizada na cidade de Vigosa/MG.

Este trabalho, originou-se de uma atividade académica a quabsusciecessidade
de sua implementacéo, estando registrado sob o n°491.

A primeira etapa, constituiu-se da aplicacdo de um pré-testadaise identificar os
conceitos alternativos dos alunos para planejar as acfes futusata fue se seguiu, foi
gravada em 4udio e transcrita, sendo escolhidos episodios relevaatemdlse das idéias
desenvolvidas. Ao final da unidade foi aplicado um pés-teste aos alunostaRtra
apresentou-se, a seguinte questdo: “o que vocé entende por trar@foquanica (reacdo
guimica)? Dé exemplos de transformacfes quimicas em seu cotidiano”.

Na segunda etapa, procedeu-se andlise dos dados mediante uma mabordage
gualitativa, através de pesquisa documental (Salgado, 2003).

Segundo Mortimer (2000), para planejar o ensino de acordo com o modeloide perf
conceitual, o professor pode explorar as diferentes zonas desdeepéaténtificar os
obstaculos epistemoldgicos e ontoldgicos que os alunos apresentam sobeeitn. Desta
forma, as analises dos resultados de pré-teste e pés-teste, fotasharse na identificacao
das zonas conceituais (concepcdes alternativas) e na corrééestds, com as categorias de
idéias apresentadas pelos alunos sobre o tema proposto.



A hipotese inicial foi de que, a analise comparativa dos resultado® gepos-teste,
confrontados com a analise do processo discursivo, além de nos respondeo spiar
pensam o0s alunos sobre transformacdes quimicas, permite, aindaar apantas de
heteroglossia no discurso produzido, sem perder de vista 0 objetivo @gaoteliscursiva
em foco, que se fundamenta na tentativa de minimizar os obstaculoggmu®l e
epistemologicos, para que a evolucdo do perfil conceitual somsfamn@acdes quimicas,
possa ser alcancada.

Resultados e discussao

Convergindo nossas idéias para o0 objeto do conhecimento abordado nesta
investigacao, o perfil conceitual de reacdo quimica pdde sedaracpartir da investigacao
de um processo de ensino-aprendizagem desenvolvido numa turma de 36 alunos.

A aula supervisionada foi expositiva e demonstrativa, sob uma abordagem
progressista, ancorada no ensino de quimica para formar o cidadaojisdmnaolistica, com
relacbes dialogicas reflexivas, o qual valoriza a curiosidadespirito cientifico e a
criatividade como elementos necessdarios para que 0S jovens poSparnt acha postura
critica e participativa frente ao notavel avanco tecnolégicantparea o novo milénio. Nesta
abordagem que une Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, os alunos forafiaddsesa
resolverem algumas questdes pertinentes aos dados levantados grelacébs em contextos
diferenciados; de modo que podemos observar através do discurso produzidop @sfeant
foram capazes de se identificarem com o tema proposto, de forma a romperoimtaosios
ontolégicos e progredir, na tentativa de uma evolucao conceitual.

Como modelo fenomenoldgico, primeiramente, foram demonstradas algesgass
de precipitacdo, visando-se evidenciar uma transformacdo quimicafuregéio das
propriedades quimicas das substancias envolvidas, possibilitando-senaiféas das
transformacdes fisicas. Foi, ainda, destacando o emprego das sabst&agentes e produtos
formados, em produtos e servicos utilizados na sociedade. Posteriorimemigrou-se
interpretar o conjunto de conceitos cuja significacdo inicial foi tdtafda, num novo
contexto social, considerando-se o0 estudo de algumas propriedades gjuimicado
importante no dia-a-dia e sua obtencéo, a partir da tintura comercial.

Como modelo representativo, foram empregados algumas transparéncigisacivas
e figuras, além de modelos moleculares (feitas com bolinhasoger), para que o0s
estudantes tivessem uma melhor compreensao inicial da reorgan@ag@&arranjo dos
atomos, visando a obtencdo dos produtos da rea¢cdo mencionada anteriormente.

Obtivemos os seguintes resultados com o pré-teste:

Zonas ( [
conceituais /

Categoria d¢
idéias

D

Realista 4 y
7% 24% [3,1% | .,8%
Animista N
,8%

Substancialig
ta 8% | ,7% 1%

Empirica

Racionalsta

Sendo:



Zona realista: relativa as idéias do senso comum vinculadamesnite as sensacoes,
sem que seja feita uma reflexdo sobre a sua natureza. Me8de,gode existir a tendéncia
de se fazer elaboracdes superficiais sobre o calor que néao ultrapassasagSes.

Zona animista: atribui vida ou propriedades antropomdérficas a objetasnados.
Dessa forma, a idéia do calor € representada como uma substéacou possuidora de
vontade propria.

Zona substancialista: representa a idéia de entidade rhatssgm, o calor é
considerado uma substancia que pode penetrar outros materiais.

As principais concepc¢des de alunos do ensino médio sobre transformagiess,
foram subdivididas em:

A) Desaparecimento - perda ou destruicdo da matéria;
B) Deslocamento - transposicao subita da matéria,;
C) Modificacdo - mudanca de estado fisico da matéria;
D) Transmutacéo - transformacdes impréprias em termos quimicos;
E) Interacdo quimica - indica uma concepcdo dinamica e corpustailla
matéria;
F) Reagente Principal - um material “mais importante” que é foanado
devido a acao de outros reagentes;
G) Mudancas visuais — qualquer mudanca (forma, cor ou estado)decada
como transformacgao quimica;
H) Mistura — mistura de substancias diferentes sem distincacod&mca de
transformacao quimica.

Zona Realista com categoria de idéias sobre transformacadagupartencentes ao
grupo |

A idéia pertencente ao grupo | refere-se a uma nova catelgoriieia para a analise
das concepcgOes alternativas dos estudantes, definidancodwrepresentacionaVerificou-
se em pré-teste, que além da confusédo que se faz entre o fenémeangas observaveis no
nivel fenomenoldgico) e a representacdo atdmico-molecular destadao (feito por meio
de modelos), ndo houve uma distincdo entre o fenbmeno observado, as ledastiiara
explicar a conservacdo das massas das substancias padikipao modelo adotado para
evidenciar a reorganizacao ou rearranjo dos atomos das substanciggldedazando origem
aos produtos da reacdo. Para um dos alunos avaliados as transformacdes quimicas so:

“As transformacdes quimicas sao as leis que relacionam as massas das substancias”

Estes resultados representam 72,22% da amostra total de 36 alunosmodd a
Ensino Médio. Os 27,78% restantes, ndo foram considerados por motivo de “cola” (ndo houve
respostas autbnomas, tendo os alunos, recorrido aos colegas e/ou aos livros didaticos).

As concepcgdes espontaneas de 77,0% dos alunos avaliados, fundamentanmse no se
comum (Zona conceitual realista), com categoria de idéia® samsformacao quimica,
concebidas, principalmente, a partir de mudancas visuais (42,4%) egemds plano, a
algum tipo de mistura (23,1%). Seguido de 19,2% dos alunos avaliados, casndeéjue
corpos materiais possuem caracteristicas semelhantessasufistdncias constituintes, ou
também conferem atributos de substancias as propriedades fismoagudas substancias,
como o cheiro e a cor. Por ultimo, verificamos que 3,8% destes m&sidatribuem a
transformacao quimica algum tipo de capacidade (propriedade antrdipajndo objeto de
se transformar, configurando-se numa zona de perfil conceitual animista.

Observando os exemplos mais freqlentes de transformacdes quiitddas pelos
alunos, estas categorias parecem ser constituidas a partistéfoslas sensoriais mais
significativos tais como: a visao, o cheiro e 0 paladar; em orderastente de apresentacéo
dos exemplos explicitados.



Estas concepcbes geram uma enorme confusdo na identificacdondoterfes
guimicos e sua diferenciacdo em relacdo aos fenébmenos fisiqoal, sugerem uma acgao
colaborativa, entre alunos, professor e licenciandos, alunos edicdasj alunos e professor,
visando a promocédo da qualidade da aprendizagem, ainda ndo estabelecatenade f
almejada.

Optamos, entdo, em planejar as aulas, mediante atividade disciMsitangr &
Scott, 2000), adaptadas a nossa investigacdo, de forma a atender algoesaglades, tais
como: adescricaq a explicacdoe ageneralizacdodos conceitos sobre as transformacoes
guimicas.

Os aspectos do episédio puderam ser sintetizados levando em coésideragnco
aspectos da nossa analise:

Intencdes do professor |Explorar as idéias dos estudantes sobre transformacfes
quimicas.
Tomada de consciéncia: Resolucédo de exercicios, baseados em
temas sociais, diferenciando transformag6es quimicas e fisicas.

Contra-exemplos: Evidencias de transformacdes fisicas| com

mudanca de cor e de misturas de substancias com e sem reagéo.
Uso de modelos moleculares para demonstrar algumas reacdes
quimicas.
Conteudo Mover a descricdo de transformacdes quimicas como mudanca
de cor ou simples mistura de substancias, para um rearranjo dos
atomos que constituem estas substancias.

Abordagem Interativa/dialégica (mas com algumas intervencles| de
autoridade pelo professor e licenciandos)
Padrbes de interacdo |I-R-P-R—-F ...

Formas de intervencao |Selecionar as idéias dos estudantes

Sendo:

| — Iniciacdo do Professor

R — Resposta do aluno

P — Acdo discursiva de permitir o prosseguimento da falado aluno

F — Feedback

Para tanto, as aulas foram planejadas considerando-se 0s seguintes itens:
1.Introducéo sobre transformag8es quimicas no cotidiano dos alunos;

2.Diferenciacdo entre transformacdes fisicas e quimicas;

3.Evidéncias experimentais;

4.Esclarecimento do significado e uso de modelos;

5.Abordagem Histérica: a primeira idéia sobre o atomo;

6.Leis de: Lavoisier, Proust e Dalton*;

7.Modelo Atémico de Dalton: a explicacdo das leis ponderais e o imeasc da era
atomica*;

8.Evidéncias experimentais: queima do carvdo, producdo de gas carbdnwuddo de
carbono*;

9.Novo Contexto: Obtencéo alternativa do iodo a partir de sua tintura comercial;
10.Avaliacao: explicacdo dos fenbmenos quimicos observados segundo o MédalmAte
Dalton.

* Uso de transparéncias.

Os resultados de poés-teste ofereceram o seguinte resultado:



Zonas conceituais /A |B |[C |D | E F| G H I
Categoria de idéias

Realista 12,5 25,00 25,0 12,6
Animista

Substancialista 12,5| 12,5
Empirica

Foram identificadas outras categorias de idéias apresentddaseptidantes apds a
aula supervisionada. Estas idéias relativas as transformacdeasaguyisdo agora explicadas
por um processo de interacao ou mistura.

Verificou-se, novamente, a presenca da categoria de idéia definoida modo
representacionasobre transformacfes quimicas:

“A transformacdo quimica € uma forma de representar uma reacdo quimica, usando
simbolos das particulas participantes, atomos, moléculas, ions, etc...”

A avaliagdo da aprendizagem colaborativa tem apresentado methetdmdos em
situacbes onde os objetivos do grupo combinam com as responsabilidades iisdiidua
isso, € importante que sejam feitas avaliacdes paralkafas,dos resultados do grupo quanto
das aprendizagens individuais.

Apesar do uso inadequado da linguagem, o aluno pdde expressar uma cd¢eigiéim
recomendavel a compreensdo do tema abordado. No entanto, ndo seuvariéivolucao
conceitual pretendida, mantendo-se cerca de 75,0% de suas descrigggdasa® senso
comum.

Segundo Driver, 1989 (apud Rosa & Schnetzeler, 1998), é possivel qug os(as
alunos(as) assimilem conceitos sobre atomos e moléculas eepuasentacdées do modo
pretendido nas aulas de ciéncias mas, quando se encontram diante elebmand que
tenham que explicar, tendem a considerar relevantes ndo as nocdies fpuem ensinadas
mas sim as idéias intuitivas proprias, das experiéncias de cada um(a).

Conclusbes

A nocao de perfil conceitual proposta por Mortimer (2000) estabelec&muénico
conceito pode estar disperso entre varios tipos de pensamentdicfiloedapresentar
caracteristicas ontolégicas também diversas, assim, qualqueeapesde possuir mais de
uma forma de compreenséao da realidade, que podera ser usada em contextos apropriados.

Os alunos inicialmente apresentaram a idéia de transformagbéwicas.
Posteriormente, eles foram requisitados a dar exemplos de repgéiesas. As respostas
mais frequientes foram a queima do papel e a ferrugem do bomlivdl eaaco). Observando
os exemplos mais frequentes de transformacfes quimicas, atdgerias parecem ser
constituidas a partir dos estimulos sensoriais mais signifisafiis como: a viséo, o cheiro e
o paladar; em ordem decrescente de apresentacdo dos exemplos explicitados.

As categorias de idéias apresentadas, tais como: desaparsi deslocamento,
modificacdo, transmutacao, interacdo, reagente principal, mudangass \@smistura, foram
correlacionadas aos perfis conceituais apresentados pelos aleadista(r animista e
substancial); de forma a considerar as modificacbes dessas @giaum mesmo perfil
conceitual e identificar a origem de uma possivel evolucao.

Segundo Mortimer (2000), a estruturacdo das idéias dos alunos, tomandoepar bas
nocéo do perfil conceitual, possibilita a compreensao do processosiricaa do conceito,

e abre perspectivas para a identificacdo de obstaculos arsndizapgem e a elaboracéo de
estratégias de ensino para superacéo desses obstaculos.



Os resultados encontrados representam 72,22% da amostra total uieo36dal 1° ano
do Ensino Médio. Os 27,78% restantes, ndo foram considerados por motivoalg(riéol
houve respostas autdnomas, tendo os alunos, recorrido aos colegas e/ou aos livros didaticos).

As concepgoes espontaneas de 77,0% dos alunos avaliados, fundamentanmse no se
comum (Zona conceitual realista), com categoria de idéia® samsformacdo quimica,
concebidas, principalmente, a partir de mudancas visuais (42,4%) egemds plano, a
algum tipo de mistura (23,1%). Seguido de 19,2% dos alunos avaliadogaddéias de que
corpos materiais possuem caracteristicas semelhantessasufistdncias constituintes, ou
também abrange atributos as propriedades fisico-quimicas dansidsstcomo o cheiro e a
cor. Ainda, verificamos que 3,8% destes estudantes, atribuem a transformagéa ajgjinm
tipo de capacidade (propriedade antropomorfica) do objeto de se traarsfoonfigurando-se
numa zona de perfil conceitual animista.

Foi possivel identificar uma nova categoria para a analiseataepcdes alternativas
dos estudantes, o qual definimos comodo representacionaVerificou-se em pré e pos-
teste, que além da confusdo que se faz entre o fenbmeno (mudarggaavels no nivel
fenomenoldgico) e a representacdo atbmico-molecular deste fendifedo por meio de
modelos), ndo houve uma distincdo entre o fendmeno observado, as leis stibasaa
explicar a conservagcdo das massas das substancias padikipao modelo adotado para
evidenciar a reorganizacao ou rearranjo dos atomos das substanciggldedaando origem
aos produtos da reacéo.

No entanto, se esse processo de ensino tivesse sido planejado anistdegg a criacdo
de oportunidades de negociacdo de significados, em vez de situac¢oeslitte cagrfitivo,
talvez a zona racionalista do perfil conceitual de transforonqgémica tivesse condi¢cfes de
se desenvolver neste grupo de alunos. Por exemplo, poderiamos trabalhadedss m
construidos com esferas de isopor e s6 entao, representa-los usando equacdss quimica

E imprescindivel, percebermos que ao avaliarmos nossos alunos, fazemos uigé@oavalia
do nosso proprio trabalho. Estes resultados, portanto, sdo capazes ideanefissa propria
formagéo, no sentido de evidenciar as competéncias e habilidades tedas\aw longo do
curso e principalmente, através das atividades em sala de aula.

Com isso, pbde-se comprovar 0 quanto a parceria colaborativa no ensino a,quim
permite ao licenciando/pesquisador trabalhar em conjunto com o protessando-se um
observador-participante; o professor, por sua vez, assume o papel de participanéelobse
desta forma, podem contribuir para a melhoria do processo de ensino/aprendizagem.
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