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Resumo

A formacao de professores é um dos pontos de grande discussdo no tealnmia a ela
esta intimamente relacionada a qualidade do processo ensino-aprendig@lunos do
ensino fundamental e médio. Os cursos de Licenciatura de modo gert&mméaontribuido
para uma formacao de qualidade do professor. Nesse sentido, tesraxsamqar projetos que
trabalhem a educagéo Continuada. Na cidade de Ivinhema pbdde stexddetenecessidade
dessa formacao continuada a partir do momento em que foi verifigaaloco conhecimento
tedrico e pratico dos professores. De modo geral, ndo tém canadiédrica em relacdo ao
processo educativo. Diante dessa realidade surgiu a oportunidade aégaprapa relacéo
mais estreita entre a universidade e a comunidade educativa do pitueiad projeto de
extensdo dessa natureza poderia ser um dos melhores caminho$ofDessa aludo projeto
tem possibilitado ganhos aos participantes no sentido de aprofundar qpestdestes ao
ensino publico e de certa forma, estes tém tido a chance de& ssitee suas praticas. Para
atingir estes objetivos foram realizados no ambito da Universidadentros semanais em
gue as opinides dos professores, dentre outros motivadores, foram o pontaldepeatas
discussdes. E assim caminha o projeto.
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Introducéo e objetivo

O projeto nasceu em virtude de minha histérica preocupacdo conmacémr de
professores no cenario atual. Atuo na Universidade Estadual de MadsoGlo Sul nos
campus da cidade de Nova Andradina e Ivinhema, localizadas na rad&ésiesdo estado. O
projeto que ora apresento esta ligado ao Campus de Ivinhema. k&orénilas de Didatica
no curso de Ciéncias bioldgicas. O professor desta disciplina taml@sponsavel pelas
atividades ligadas a Escola Basica, algo exigido pelo MEC (MistéridulzaEao e Cultura) a
fim de completar a exigéncia das 800hs de parte pratica nos darkanciatura. O tomar
contato com a pratica educativa dos professores das escolaa® bbhhemenses, deparei-
me com um quadro lastimavel, praticamente a maioria dos professoessitariam urgente
de uma formacédo continuada. Observando essa realidade, propus, entdmhdgseste
projeto de extensdo. E valido ressaltar que tal projeto vem Iseameéa desde outubro de
2002 e dele derivam outros trés outros mini-projetos de extensdo desiws/ghélos
académicos do curso de Ciéncias Biologicas. Ambos buscam prtbemea Educacao
Ambiental no Municipio, dando assessoria aos professores de Ciértial®gia, embora
seja consciente a idéia de que Educacdo Ambiental é contelddo Tsahsue seja, todos 0s
professores devem preocupar-se com esta causa.



Sendo assim, 0s principais objetivos que cercam o aludido projeto podem ser
enfatizados da seguinte forma: além de propiciar uma relac&cesieita entre a unidade de
lvinhema e a comunidade na qual ela estad inserida, esse projetoiliposginhos aos
participantes na medida em que se trata de uma oportunidade de easud@ama
aprofundada as questdes pertinentes ao ensino publico. E na verdadeduragio
continuada tendo em vista a melhoria do ensino oferecido pelas Unidaslesrieda cidade
de Ivinhema; oferecer subsidios tedricos para que os trabalhadoresirde da cidade de
Ivinhema reflitam sobre suas praticas; possibilita o acesso altisigantes as teorias e
propostas recentes para a melhoria das praticas em sala depraut@ver debates e
discussfes em torno das politicas publicas para a educacdo nesse demrmilénio, bem
como apontar o papel do Banco Mundial e do Fundo Monetario Internaciosalaoegexto;
propicia a intervencdo nas praticas educativas realizadas awasegublicas da cidade de
Ilvinhema.

E assim, damos prosseguimento ao projeto.

Metodologia

Os encontros com o0s participantes sao feitos no ambito da Universidade
semanalmente as quartas-feiras, das 17:00 as 19:00h. Valeasajienb inicio do projeto se
deu em Outubro de 2002. Nos encontros privilegio algumas atividades, t@sexqusicao
oral; discussdo em grupo; atividades em pequenos grupos; exibicdo de eipalestras nas
escolas.

Na verdade, possibilita-se momentos riquissimos para que 0s prefepamsam
refletir suas praticas, a fim de melhora-las.

Resultados e discussao

A formacéo continuada do professor € no momento atual uma temaénéviada no
pais inteiro. As universidades na medida em que tém recursos humamas podmover tal
trabalho, tendo em vista um de seus trip€s, ou seja, a extensao.

Com relagdo a formacdo académica, existe uma tendénciadgyjeds Lorieri, Pimenta &
Leite (1996), de se pensar a formacéo do professor tendo em vistaagdo do professor-
reflexivo.

Opondo-se a racionalidade técnica que marcou o trabalho e a foreagédessores,
entende-o como um intelectual em processo continuo de formacdo. Engljgrensar sua
formacdo significa pensa-la como um continum de formacao inicahtnuada. Entende
também que a formacéo é, na verdade, auto formacado, uma vez que coE®feRlaboram
0s saberes iniciais em confronto com suas experiéncias prticaisianamente vivenciadas
nos contextos escolares. E nesse confronto e num processo coletiva dke tesperiéncias e
praticas que os professores vao constituindo seus saberes como p@iicaja, aquele que
constantemente reflete na e sobre a prética. (1996: p.20)

Nesse sentido, percebe-se um desafio a Universidade, principalmemjige tange a
formacgao dos professores especialistas nas diversas disciplerabnéhte tais professores
apresentam uma grande dificuldade no trato com as questfes pedagogisaglientemente
com a construcdo do projeto pedagogico da escola na qual trabalham. E isso, ao que parece, se
deve a uma ma formacéo pedagodgica dentro dos cursos de formacédo, gqua per se
tornam excelentes cursos de formacao de pesquisadores. Mas gésquisadores a escola
publica precisa de professores educadores que se atenham nas quesifégicas, na
especificidade da educacéo escolar, que é o ensino.

Por outro lado, existe mais um elemento e que € bastante rel@sptefissionais do
ensino da escola publica , em sua maioria, tiveram a formacgéo eersidades e/ou
faculdades particulares, muitas delas oferecendo seus cursieeragaturas nos finais de



semana. O que representa um problema no tocante a qualidade d@dodmacofessor que
esteja comprometido com a realidade desta escola. Acreditstpuecalidade se tornou um
desafio, e de grande dimens&o. As consequéncias estdo na escola, principalmeate publi

Dessa forma, percebo que o ensino superior em geral, publico e prvadsa
pensar urgentemente seus cursos de formacéo, tendo em vista, sgoesgaimais que isso,
0 educador. Ela precisa ter como referéncia a educacéo esgpoiacipalmente a educacéo
escolar voltada as classes trabalhadoras.

E preciso investir numa formac&o que possibilite a participacéofEspor dentro da
escola enquanto intelectual, capaz de refletir sobre seus procedimetitudes,
comportamentos, enfim, sua pratica, bem como no profissional que tenhaiodalmi
conhecimento que serd transmitido aos educandos e das metodologiadastiliXesse
sentido, para Pimenta (1988),

...a participacé@o dos professores na organizagdo da escola, nos coatséidms ensinados,
nas formas de administracdo dessa escola sera tdo ma@nedette democratica na medida
gue estes dominarem os contetdos e as metodologias dos seus cangffaespem como

0 seu significado social...( p.392)

Dessa forma, considera-se importante um projeto como esse na readidae
poderemos contribuir para a melhoria do ensino oferecido nas escolaagdhl cidade de
Ilvinhema.

Na verdade, este projeto busca contribuir para a melhoria daaspdétiensino dos
professores do Ensino Fundamental e Médio das escolas publicas e Nudigipalade de
lvinhema. Sendo assim, o0 pensamento inicial centrou-se em estudar dert pudessem
esclarecer questdes pertinentes as praticas de ensino, de naddNaeerdade, procurou-se
refletir sobre problemas que realmente incomodam os professoresedsigunétipio. Desde
o inicio deste projeto (outubro de 2002), adotei como pratica ouvir o guefessores tém a
dizer sobre suas praticas, a partir dai € que programo minhaengaov Por incrivel que
pareca, o que mais incomoda o professor no momento atual daqué@inugsside no fato
de vivenciarem relacdes de trabalho que comprometem até mesamdeade alguns deles.
Salientam o tempo todo que vivem relagcdes doentias nos locais ohdiama. Nesse
sentido, optei por estudar capitulos do Livro “ Educacéao, trabalho e carinho...

Tal situacdo necessita cada vez mais de uma discussapasét@os o0s setores
responsaveis pela educacéo publica, especialmente as Seciestaisal e Municpais de
Educacéo, junto a elas a Universidade se faz parceira, principalenemiversidade publica,
especialmente as que oferecem cursos de Formacdo de PrsfeN&orela mais para negar
essa realidade. No interior das escolas publicas temos profedserges, quase desistindo
da profisséo, parece um exagero de minha parte, mas € o que Viimi@snéhte que existem
vériois fatores que contribuem para tal situagcdo, como por exenopladf estafante,
criancas e jovens oriundos de familias desestruturadas, portanéisdictrabalhar; salarios
aviltados, desvalorizacdo social em relacdo a profissdo profestapdeas de trabalhos
altamente.

Formacao de Professores: saberes necessarios a pratica educativa

Segundo Pimenta (1995) existe um contraponto entre a sociedade certa derma,
ndo da importancia ao profissional professor e a necessidade cdessemediador dos
processos formadores do cidaddo, mostrando que é de suma importamsarragermacao
dos professores tanto a inicial como a continuada, a partir da atedipeaticas pedagogicas
e docentes.

As teorias dos anos 70-80 sobre a reprodugéo sao insuficientes quargpraensao
das mediacdes que produzem as desigualdades nas praticas pedagogardse® dws ainda
sdo as praticadas nas organizagfes escolares em detrimentvasgeorias, 0 que vem a
evidenciar a questdo da formacao, inicial e continuada. A primeirapelaesua estrutura



burocratica e cartorial ndo capta as contradicdes presentesitita gocial de educar; a
segunda ndo contempla a pratica docente e pedagdgica escolaeusosontextos por
somente realizar programas de supléncia e/ou atualizag&o.

E por isso que pesquisas mais recentes sobre a pratica estiiantoosiovos
caminhos para a formacédo docente, como a discussdo sobre a identafsdeomeal do
professor quanto ao aspecto: saberes que configuram a docéncia.

Neste contexto Pimenta (1995) a autora se utiliza de toda axpedéacia de
formacdo inicial e continuada de professores para colaborar coormecBo desses
profissionais através de pesquisas em didética, da reflexdoasfusreacao da identidade de
professores e a problematizacdo da situacdo do ensino publico para pramavatitude
investigativa sobre o assunto.

Professor, qual é sua identidade?

Para Pimenta (1995), os professores carregam consigo todo um conjorgogide e
valores que os tornam diferentes entre si. Na verdade, existeaapm® professor, o saber do
professor, algo que precisa ser considerado e € ao mesmo tempwgdgsingular. Nesse
sentido, a educacdo continuada que se quer fazer deve levar ederegd® 0s saberes
diferenciados dos professores. Dessa forma, deve-se buscar a dpddgude trabalhar
coletivamente com saberes e linguagens diferentes, o que ja g@awataum trabalho
interdisciplinar e coletivo na escola. No dizer da autora, “péra dh finalidade de conferir
uma habilitacdo legal ao exercicio profissional da docéncia, do derdormacao inicial
espera-se que forme o professor. Ou que colabore para a sua fofmegar o exercicio de
sua atitude docente, uma vez que professorar ndo é uma atividade lwarqaédi qual se
adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecéanicas”. (p.48)

A construcdo dos saberes-fazeres passara pela praticeesto@nte que o professor
implementara no seu dia-a-dia, no processo de humanizacéo dos alunos.

O que entendemos por construir a identidade? A construcao da identidadessisoprof
€ um processo de construcdo do sujeito historicamente situado, caracterizadipetadia
profissdo docente como pratica social. Esta pratica é frutcetigdes que o professor tem
com o seu mundo-de-vida, do compromisso social formativo/informativo, delagaa com
os alunos, com seus pares, da sua relacdo com ele mesmo atnawvisrdéiexao critica de
sua pratica

Os saberes da docéncia nas licenciaturas

Os professores enquanto alunos trazem consigo a experiéncia dofssaoprpelo
fato de que, enquanto alunos, vivenciaram uma gama muito grande de pesfessunecem
o ser professor pelas mudancgas historicas pelas quais passass@i@yreias representacdes
estereotipadas por parte da populacdo; dos professores a tituloopret@s nao se
identificam como professores. E funcdo dos cursos de formacio colabopaocesso de
passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor.

No que tange a questdo do conhecimento, Como os alunos de disciplidficaspe
vao "ensinar" esses conhecimentos também especificos, relaciammndn mundo em que
seus alunos véo e estdo vivendo? Como relacionar esses conheciment@sitiaEm
disciplinas? Sao consecutivos 0s estagios que permitem a construg@mhseimento:
primeiro a informacao (dados), conhecer (trabalhar as informgagtéeligéncia (saber se
utilizar do conhecimento), onde a reflexao € fruto da consciéncia e sabedoria.

E pela escola que (entre outros ambientes), os jovens e criancdss&nvolver a
reflexdo, adquirindo a sabedoria necessaria a permanente canstouigdmano A educacao
um processo de humanizagéo; a finalidade da educacdo escolar Wadsodtexnoldgica,
multimidia e globalizada, € possibilitar que os alunos trabalherorgcimentos cientificos
e tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para operé-los, revé-los etroédomscom



sabedoria. Para isto, os professores precisam discutir a conteemp@dandas disciplinas que
ensinam.

Na verdade, para ensinar sdo necessarios 0s saberes pedagdglétisos, além dos
especificos. Mas os saberes pedagdgicos e didaticos sathddds de modo distinto e
desarticulado, as vezes tendendo para uma psicopedagogia, as veeas te&mologia, ou
seja, varias pedagogias. Nesse sentido, a didatica perde rséoaslg de ciéncia da pratica
da prética educacional. Houssaye (1995) aponta como caminho de supeeag@ngao dos
saberes pedagogicos a partir da pratica social da educacao.

Considerar a préatica social como o ponto de partida e como ponthegada
possibilitara uma ressignificacdo dos saberes na formacéo de professores

Os saberes sobre a educacgdo e sobre a pedagogia ndo gjezees pedagogicos.
Estes sO se constituem a partir da pratica, que os confrontaelaisora desde que possuam
um estatuto epistemoldgico.

E necessario que se procure introduzir nos cursos de formacdo o h4iesndsa a
partir da pratica docente, pois, esta € anterior a aquela e asahservam uma estreita
relacéo.

Outro ponto interessante refere-se a reflexdo na acéo, sajfe a @ sobre a reflexdo
na acdo. Esta € uma proposta metodologica para uma identidade recksganfessor.

As novas linhas investigativas valorizam o professor reflexivo. @uo@atao deve ser
um continuum de formacao inicial e continua, refletindo constantememteabre a pratica,
gue segundo Schoén (1995, se traduz na reflexdo na acado, da reflexdo aghceeada
reflexdo sobre a reflexdo na acdo, constituindo-se o professor comprafissional
autdonomo.

Segundo Novoa (1995), deve-se considerar trés processos na formacae: docent
produzir a vida do professor (desenvolvimento pessoal), produzir a profiss&mte
(desenvolvimento profissional), produzir a escola (desenvolvimento organizacional).

A formacéo de professores na tendéncia reflexiva configucarae uma politica de
valorizacdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores mstitascoes
escolares, uma vez que supbe condicbes de trabalho propiciadoras dgadonmo
continua dos professores, no local de trabalho, em redes de autoformaépareela com
outras instituicdes de formagao.

Todo este cenario vem nos mostrar que a construcdo da identidaagedsor e os
saberes da docéncia ndo estdo longe de nds. Pelo contrario, est&armatas diaria, mas
gue devemos ser reflexivos e procurar trabalhar com a pesquisa dapgildvenciamos.
Identidade e saberes sdo fundamentais para que venhamos a @nuafssao professor
como valiosa e que seja assim com nossos alunos, que eles procunessa@& em suas
praticas as saidas para uma melhor atividade docente.

Conclusbes

O que pode concluir deste projeto € 0 que o mesmo tem possibilitatosga
desafios tanto para a Universidade, quando para os professores gigapariNa verdade é
possivel observar que a pratica educativa de modo geral esta contaminada pelmgommsha
de Sindrome de Burnout, ou seja, a Sindrome da desisténcia do professus.ddigis ndo
enxergam solucdes para seus problemas e problemas que tém dnfnentatidiano escolar.
Os que acreditam na educagdo sonham com uma escola melhortivaaiscen salarios
menos aviltados, enfim, de poder ver o resultado positivo de suas pralizenente existem
pessoas assim no grupo de extensao, que de fato sdo os que se desedidesafiam nos
encontros semanais.

Mas, ainda preciso apontar um outro fato, a Universidade n&o pode faizey vi
grossas aos problemas da escola publica, como tem feito nos @fwwsSe ela ndo tem a



solucao, precisa busca-la de forma coletiva, com humildade e Bdadii afinal estamos
lidando com valores e crencas deferentes, o que nos faz afirmastqu@s lidando com
pessoas deferentes entre si. Vale a pena abracar esta causa.
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