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Resumo

O objetivo € divulgar o projeto e mostrar como a extensao pode banpfiziessores da rede
publica e alunos da graduacéao, oferecer oportunidade de integragéa derexperiéncias e
incentivar a pesquisa e a aprendizagem para a melhoria do ensino
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Introducéo e objetivo

O projeto atende professores de inglés, espanhol e francés gallbéda municipal e
estadual, através de um curso de educacdo continuada que tenxdsdsagiméddulos
linguisticos; b) modulos metodolégicos/reflexivos e ¢) modulos sobreda escolar,
totalizando, em 2 anos, 300 horas. O EDUCONLE envolve alunos da graduat@&orasn
gue recebem créditos de Pratica de Ensino para as atividades goneobesn (modulos
lingUisticos) e também alunos da poés-graduacdo em Estudos Liuugiisfie tém a
oportunidade de coletar dados para suas pesquisas e colaborar com os métddioi®gicos
lingliisticos.

O primeiro grupo de professores que participaram do Projeto EduCacdinuada de
Professores de Linguas Estrangeiras (EDUCONLE), tanto desiogi@nto de espanhol,
completou 300 horas de atividades em dezembro de 2003 e os resultadosniotam
gratificantes, culminando com seminarios sobre projetos e atividptiewjadas e
implementadas pelos professores da rede publica. Planejamosipubiidivro direcionado
para a formagdo continuada de professores, contendo atividades vasflegue
desenvolvemos no projeto e também capitulos escritos pelos proprios qresfeds rede
publica com os relatos de suas experiéncias de sucesso em aalla de lingua estrangeira.
As turmas (inglés e espanhol) que iniciaram em 2003 continuardo emc@@fpletando as
150 horas restantes de atividades. Iniciaremos novas turmas em 2084nmbunsdo de uma
turma de professores de francés. Sendo assim, propomos o tercedo EEIDUCONLE)
devido & avaliacdo positiva dos participantes (professores da redeaptdilinos da
graduacéo, alunos da pés-graduacéo e professores da UFMG) e @lacralda continuidade
e expansdo do mesmo para a extensdo, ensino e pesquisa na are/@d@remslizagem de
linguas estrangeiras.



Primeiramente, hd uma grande demanda pelos professores de inglés e espaat®l
publica de ensino para participar de ac¢Bes para desenvolvimento profiss@mna as
oferecidas pelo projeto. Tivemos nos dois primeiros anos de atividpo#essores,
inclusive, do interior do Estado de Minas Gerais. Segundo, os alunos de graduacao envolvidos
como monitores tém tido uma oportunidade impar de iniciacdo a dacéendo orientados
pelos professores da UFMG e alunos da pds-graduacao na preparagag&oaga modulo
linglistico. Além do mais, eles tém contato com situacdes e prablearacteristicos do
ensino fundamental e médio ao interagir com os professores de linguas essgogeataam
na rede publica. Terceiro, alunos da pés-graduacao desenvolveram setios ji®jpesquisa
no EDUCONLE, coletando dados para suas dissertacfes, disciplinas deaghéscdo
(através do projeto ARADO desenvolvido em 2003) e pilotando projetos paetoprde
doutorado. Quarto, os professores da UFMG avaliam o primeiro ano positteataeto no
processo de orientacdo dos alunos da graduacdo e pds-graduacdo quantatmcaonbs
professores da rede publica. Varios trabalhos foram produzidos atlavéseta de dados
durante as atividades do projeto, gerando participacbes em eventos aachesli (ver
listagem no final projeto).

Além dos quatros aspectos positivos do projeto acima citados, entendaeas
EDUCONLE apresenta outras 3 caracteristicas gerais tpraam um projeto relevante para
a UFMG:

1) a PROEX tem uma politica de integracé@o de projetos e pragra o EDUCONLE
conta com a participacédo de professores de 5 unidades em 2004, visaddo agediversas
demandas dos professores de linguas estrangeiras, ndo somengtclingilietodoldgicas,
mas também sociais e culturais e, principalmente, incentivando a interdiscptiea

2) o projeto gera a possibilidade do contato de professores e alunasyuis |
estrangeiras distintas (inglés, espanhol e francés), contribpgmdaima maior sensibilizacéo
para a necessidade de oferecimento de mais de um lingaagest em escolas regulares,
sendo esta a orientacdo da LDB

3) o professor da rede publica de ensino é tratado como um educadoisga® seu
aprimoramento profissional, sendo esse um exemplo muito positivo pasturas da
graduacéo.

Tivemos a confirmacdo, no contato com os professores da rede piduicdois
primeiros anos do projeto, de que embora o dominio de linguas estargga um bem
cultural valorizado pela nossa sociedade (Augusto, 2001), isto néeflete na maneira
através da qual o ensino das mesmas é tratado nas escolaesedulcrenca de que néo é
possivel aprender linguas na escola regular parece ser ainafonte, muitas vezes até
reforcada pela propria postura do professor de lingua estrang@na.dd mais, este €, por
vezes, desrespeitado pela prépria estrutura escolar, pois suasaulastematicamente
colocadas nos piores horarios ou reunides sdo marcadas no horario dalasiagerando
cancelamento das mesmas. Muitos professores participantes do mprégetoeceberam
nenhum incentivo dos dirigentes de suas escolas, sentindo na pele, maszum quanto a
lingua estrangeira € desprezada. Sendo assim, o professor, que na dasiovezes ja é
inseguro quanto ao dominio da disciplina que ensina, sente-se mais desdalddesmo
estando o ensino de linguas estrangeiras (LES) no Ensino Fundametdidie
regulamentado na legislacéo educacional, nem o professor, nem o alimgdémntia de um
numero de aulas minimo necessério para a boa aprendizagem de linguas.

Por outro lado, a formacao dos professores de lingua estrangeieméwetecido a
atencdo necessaria, conforme relato da prépria Comissapelgdtistas de Ensino de Letras
junto a SESu. Predominam no pais cursos de Letras com dupla habiktacinglés e
Portugués com crescente ascensdo de Portugués e Espanhol. Muiéss ciesss sao
ministrados em 3 anos e recebem alunos de escolas do ensino bastemiggi®m néo



investiram em um ensino de LE de qualidade. A maioria dos projetlag@gicos que passa
pela SESu, seja para autorizacdo ou reconhecimento, devota ao ensirésdeuirggpanhol
cerca de 360 horas, ou no maximo 480 horas de ensino da linguaedstreoig 0 acréscimo
de 60 a 120 horas de literatura inglesa e norte-americana. Alpddemacéo de professor de
lingua estrangeira €, na maioria das vezes, negligenciadaulds de literatura sdo dadas,
geralmente, em portugués e as turmas chegam a ter 50, 70@ ati#os, inviabilizando a
oferta de um ambiente adequado a pratica do idioma. Como resultasienmaseducacional
brasileiro coloca no mercado de trabalho professores despreparado®® recorrem aos
cursos de especializacdo em busca de uma regraduacéo, o quaneaterado encontram.
Esse contexto reforca, dia a dia, o preconceito de que gireseda lingua estrangeira em
cursos livres.

Vemos em nossa sociedade criticas sempre contundentes aosopesfata rede
publica de ensino, considerados pouco preparados para a atuacdo peaageénitcaos que
as universidades publicas devem tomar acdes concretas que possabuicgrdara o
desenvolvimento desses professores através de projetos que visarac@a@edontinuada dos
mesmos, proporcionando-lhes chances de desenvolvimento auténomo ao longo da vida
profissional.

O projeto ora proposto abrangera aulas de lingua (inglés ou esmanfraincés)
visando aumentar o dominio da lingua por parte dos professores-alunos sddsause
propiciem a pratica reflexiva. As vantagens dessa préaticssifonapontadas em pesquisas
internacionais (Richards e Lockhart, 1993; Richards, 1998; Stanley, 1988ri@nais
(Almeida Filho, 1999; Vieira-Abrah&o, 1999; Dutra e Magalhaes, 2000; Diviedle 2001).
Através do uso de instrumentos como a escrita de diarios, gravacaesasiesessoes de
visionamento, o professor passa a ver e repensar sua praticaeleraaonhecé-la melhor e
decidir quais acdes, baseadas em quais teorias, S840 mais apropriadas parhoodeoensino
em que ele atua. Em uma proposta de pratica reflexiva, os pont@asradiscutidos devem
partir das necessidades dos professores envolvidos no curso/pesquisa, rptiexda sé
ocorrera se o participante realmente quiser se envolver no pro¢Bss e Mello 2001:
50). Isto sera levado em conta na elaboracdo dos conteldos dos COPES$OPrpor esse
projeto e no decorrer dos médulos. Levamos em consideracdo o contextondeeesisa
repercussao politica, sem a qual o desenvolvimento do professorificarigleto (Zeichner,
2001). Sentimos que a inclusdo de modulos apenas sobre metodologias de dlisgua,de
apesar de importantes, néo teria efeito duradouro e continuado nededdoa professores,
por isso a énfase no carater reflexivo nestes modulos. SegundeAlieatzhio (1999: 46), a
capacidade de reflexdo e de critica podera levar este sppfasum processo de auto-
avaliacdo constante, e torna-lo aberto para a analise de novas al®m@lggepostas que,
com certeza surgirdo em sua vida profissional.

Objetivos - geral:

Oferecer oportunidades de desenvolvimento profissional, tanto linglisticdoqua
meetodoldgico, para professores de linguas estrangeiras (ingl@shaspfrancés);
contribuir para um maior envolvimento dos graduandos em Letras comlidadea
educacional fora dos muros da universidade;
envolver alunos da graduacdo em Letras (inglés, espanhol e francésh eojeto de
ensino/pesquisa/extensdo com professores da rede publica de emsiiljzsedo os dois
segmentos para a importancia da educacéao continuada.

Especificos:

capacitar linguisticamente os professores de linguas estamndgieiglés, espanhol e
francés) da rede publica em cursos especificos sobre cada lingua,;

promover discussfes com os professores da rede publica e bolsismpmticas
pedagogicas que levem a uma reflexdo por parte de todos os envolvidos;



promover discussdes sobre questdes da vida escolar, tais como,diegase bases
neurobiolégicas do processo ensino/aprendizagem e projetos interdisciplinares;

discutir teorias de ensino e aprendizagem de linguas esteangem os professores e
bolsistas;

oferecer a oportunidade da pratica docente aos bolsistas, com supetos
professores da UFMG, no ensino de linguas para os professores da rede publica;

pesquisar as reflexdes e interacdes dos professores da reda pablaulas de lingua
e de metodologia/prética reflexiva

pesquisar as reflexbes e interagcbes dos bolsistas nas aulamgda €& de
metodologia/pratica reflexiva.

Metodologia

O projeto tem caracteristicas de ensino, pesquisa e extensamurdds a serem
oferecidos aos professores da rede publica constardo dos seguintes modulos:

lingua estrangeira — desenvolvimento das habilidades de compreensdagproral
e escrita através de géneros textuais variados, incluindo o trabalho cusylitesdrios;

metodologia / pratica reflexiva

questdes gerais que afetam a vida escolar (uso de drogasnéas#sioldgicas do
processo ensino/aprendizagem, criacdo de projetos interdisciplirargspor exemplo,
professores de artes, o papel da lingua estrangeira na escola regular)

Para os moédulos de lingua estrangeira e médulos sobre pragsaveefbs encontros
serdo com turmas de alunos da mesma lingua estrangeiraddDbsnsobre questdes gerais
da vida escolar serdo com os participantes das trés linguas.

Os bolsistas, com orientacéo dos professores da UFMG e alunos daniRralgr Pos-
Graduacdo em Estudos Linguisticos, preparardo os modulos dos cursasgude di
colaborardo na preparacao dos modulos de pratica reflexiva eqs@stées gerais da vida
escolar. A pesquisa sera feita através de questionariosasobrédulos a serem respondidos
pelos professores da rede publica e pelos bolsistas. Os professoexie daliblica e os
bolsistas escreverdo diarios sobre as aulas e, caso smjdidueralgumas aulas seréo
filmadas. Tanto os diarios quanto as aulas filmadas serdo usadasimstramentos para
impulsionar as discussfes sobre praticas pedagogicas

Publico alvo: professores das redes publicas estadual e municipal.

Realizacdo: 150 horas por ano, totalizando 300 horas. A experiéncia rdesqe
segundo anos do projeto mostrou-nos que as necessidades profissionais dessagepgiHess
realmente muitas e por iSso propomos a continuacao dos dois grupos gresrentr projeto
em 2003 (espanhol e inglés) e a criacao de 3 novas turmas (inglés, espanha)e francé

Prevemos atender a 95 professores da rede publica:

a) inglés: 25 (entrada em 2003); 30 (entrada em 2004)

b) espanhol: 25 (entrada em 2003 e 2004)

francés: 15 (entrada em 2004)

Os conteudos especificos dos médulos serdo definidos a partir do riesatotadas
necessidades dos alunos.

O grupo de professores de inglés e espanhol que completaram 2 anogtoogon
2003 oferecerdo 2 workshops em 2004 sobre projetos desenvolvidos em suas Esselss.
workshops serdo abertos para a participacdo de qualquer professoedesspublicas
municipal e estadual.

Curso

Local

Periodo de realizacao

Horério



Carga horaria semanal

Médulos de lingua inglesa, espanhola ou francesa

FALE- UFMG

margo a junho

e agosto a novembro (30 encontros)

9:00-12:00 — Sabados

3 horas

Mddulos de pratica reflexiva

FALE — UFMG

margo a junho

e agosto a novembro (10 encontros)

14:00-18:00 — quinzenalmente

4 horas

Mddulos sobre a vida escolar

A combinar

A combinar (5 encontros)

14:00-18:00

4 horas

Plano de trabalho dos alunos

Plano de trabalho dos alunos da graduacao (programa didatico-pedagoégico)

a) Levantamento e organizacao dos materiais para os méduldisticas e de pratica
reflexiva;

b) discussdo sobre os materiais utilizados nos maodulos linguistices pratica
reflexiva;

C) preparacao e execucao das aulas dos médulos linguisticos;

d) participacdo como monitores nos médulos sobre prética reflexiva;

e) participacdo na coleta de dados para a pesquisa que acompanhara o projeto;

andlise dos modulos: cada bolsista ficara responséavel pela amalEefundidade de
um dos médulos do programa.

Estao previstas reunides perioddicas individuais e do grupo para diseusealiacao
dos trabalhos

Resultados e discussao

Pretende-se que o trabalho permita aos alunos envolvidos aprimoréersamentas
de anélise e ampliar suas perspectivas de reflexdo sobrdica p@dagdgica em lingua
estrangeira. Além dos aspectos pedagogicos que se espemaoblesecom o trabalho,
pretende-se também participar nos debates atuais no ambitaad#edragulistica Aplicada
ao Ensino/Aprendizagem de Linguas Estrangeiras, destacandovanceleda producéo
discente nos novos processos de flexibilizagdo do ensino, em curso erdmusssidade. O
material produzido devera, ainda, ser apresentado em outros espacosquisapeom
apresentacao dos bolsistas desse projeto em eventos da areggni@pano sentido do
estabelecimento de dialogos produtivos e contatos interessantes.

Cronograma de execucéo das atividades

Fevereiro — selecdo dos novos participantes do projeto e encontros caofessopes
para definicdo dos modulos a serem ministrados

Marco — abril- maio - junho — Mdédulos de lingua e pratica reflexiva / coleta de dados

Julho — andlise dos dados (questionarios, diarios e aulas gravesfasinulacao dos
cursos para o segundo semestre

Agosto- setembro — outubro — novembro - Médulos de lingua e praticaiveflex
coleta de dados



Dezembro — analise dos dados e avaliacdo do projeto

Infra-estrutura fisica

FALE

Parcerias internas e externas

Parcerias internas: FALE, FAE, ICB, EBA e CP - CENEXLE: Certificacdo dos
cursos para os professores da rede publica; FALE: material de consumo

Parcerias externas: apesar de termos recebido apreciacaeapdsinosso projeto
pelas Secretarias Estadual e Municipal de Educacgéo ainda ndoubmaserggistra-lo como
uma acao de parceria com essas Secretarias. Estamos estabelecetudooromsses 6rgaos,
pois sentimos a necessidade de que a participacdo no projeto apoebanstitucional
(professores da rede publica poderiam ter a sua participacéo e pegjonhecida como um
curso de aperfeicoamento). Além disso, solicitaremos bolsas para alunos dedpésayp.

Estamos, também, procurando parceria com outra instituicées, contara tujlesa,
para o oferecimento de bolsas de estudo para os professores da rede publica de ensino.

Sistema de selecao dos bolsistas

Analise do historico escolar e entrevista

Sistema de acompanhamento e de avaliacdo

Do projeto:

Relatorio semestral das acdes dos bolsistas e outros alunos envelviegdtados
obtidos (cada um fard o seu e o coordenador os reunird para eatvegaordenador do
Programa)

Reunifes semanais entre os alunos da pos-graduacgéo e alunos da geaceiagaes
guinzenais com todos envolvidos no projeto (alunos da graduacdo e pés eomsfdss
FALE e FAE).

Dos alunos:

Acompanhamento e avaliagdo: o acompanhamento do trabalho dos bolsistas prevé
reunides quinzenais e seminarios internos sobre temas tedricogréssatpara o projeto.
Relatérios parciais e finais serdo exigidos para verifeag® leituras e do andamento das
reflexdes sobre 0s cursos.

Havera acompanhamento quinzenal dos bolsistas para a preparacéo das iaglaa de |
através da orientacdo dos alunos da pos-graduacéao e dos professores da FALE e FAE

Conclusbes

Publicacdes geradas pelo projeto

DUTRA, D. P. et al. Aspectos da formacdo continuada e inicial lieguas
estrangeiras. Anais Semana de Extensdo da UFMG. 2003.

DUTRA, D. P. (Orientadora); MELLO, H. (Orientadora); DEUS, L. AC.(bolsista
FAPEMIG); SILVA, L. A. (bolsista FAPEMIG). Intervencéo na &ae Aula de Professoras
de Lingua Inglesa: Um Trabalho Colaborativo. In: Xl Semananigatdo Cientifica.
UFMG. 2003

DUTRA, D. P.; MELLO, H.; ARAUJO, D.; OLIVEIRA, S.; OLIVEIRAJ. H.;
SOUZA, P. A influéncia de um curso de educacéo continuada na formagao g®fessor
de inglés. In: VIIl Semana de Letras. UFOP. 2003 (Anais. No prelo)

DUTRA, D. P.; MELLO, H. A prética reflexiva na formacao @&vico e em servico
de professores de lingua inglesa. (Capitulo de livro - No prelo)

DUTRA, D. P.; MELLO, H. Ser professor: representacdes metaf@riln: 130
INPLA Caderno de Resumos p. 93. PUC-SP. 2003

MELLO, D. P.; DUTRA, D. P. Dilemas conceptuais: narrativas dafoeas de
professores e formadores de professores de lingua inglesa. INEXPWLI. p. 26 .UFSC.
2003.
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