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Resumo

Este trabalho é resultado de uma disciplina denominada ACIEPEvidadiie Curricular
Integrada de Ensino, Pesquisa e Extensdo — que se prop0e a aeBtedatrés eixos de
conhecimento de forma a envolver professores, técnicos e alunos darUESGrupo €
composto por professora da universidade, professoras da rede municipahdeesalinos
de diferentes cursos de graduacdo. Os objetivos da disciplina sdoalleseestratégias de
trabalho com as professoras, de forma a atuarem como formadoragwlos professores;
proporcionar atividades diferenciadas de formacdo para os graduandesiydoge
possibilidades de discusséao, reflexdo e elaboracédo de propostasopéemas do cotidiano
escolar; contribuir para o sucesso escolar das crian¢as, enfacpmoltesso de alfabetizacéo
e produzir video instrucional sobre processos de aprendizagem da stEdm-eA
metodologia baseou-se no processo de colaboracdo entre os parficifatee trabalho
contempla resultados referentes ao primeiro objetivo. O formatxtdaséo universitaria
desta disciplina proporcionou a concretizacdo da parceria entre Sinider e escolas
contribuindo com a formacéao inicial de graduandos de diferentessceirsom a formacéo
continuada das professoras, possibilitando a todos o desenvolvimento da ataf®mi
maneira a se tornarem sujeitos do processo educacional de que fazem parte.
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Introducdo e objetivo

O presente trabalho € resultado de uma disciplina denominada AGIREEAdade
Curricular Integrada de Ensino, Pesquisa e Extensdo — que se prafgdmilar estes trés
eixos de conhecimento de forma a envolver professores, técnicos e dhundisSCar,
procurando viabilizar e estimular o seu relacionamento com difsresggmentos da
sociedade.

Desta maneira, este trabalho insere-se no ambito desta descgple tem como
finalidade preparar os alunos da universidade para o exercicicsmpoél e, ainda,
possibilitar a formacdo continuada de professores envolvidos nestatadss. Nesta
disciplina formou-se um grupo composto pela professora da universidagepfassoras da
rede municipal de ensino e por alunos de diferentes cursos de g@duaca cada semestre
estudam e implementam atividades com as criangas das refanéiessoras. A preocupacao
do grupo reside na necessidade de se estabelecer relacoeseda patre a universidade e a
escola de forma a integrar os seus diferentes saberes.



Devido ao carater da disciplina pudemos conectar o trabalho de exéems&srolas
ao trabalho de pesquisa e ensino, pois 0s saberes produzidos em ampagossnesessitam
ser trabalhados em conjunto, na perspectiva de os professores danteél® atuarem como
formadores dos alunos da universidade e, por sua vez, esses univeisifdéosentarem na
comunidade, saberes produzidos na academia.

Neste momento de divulgagédo da experiéncia o grupo dividiu suas produceasem
perspectivas: o olhar das professoras sobre o processo de construgéertaea olhar dos
alunos em relacdo a participacdo nesta parceria. Estehtratedére-se a perspectiva das
professoras.

Entendemos a formagdo como um continuum, que tem inicio em cursos dedorm
inicial de professores, atravessando toda a trajetéria da atuagidedaseja por meio de
acOes de formacdo continuada, seja pela insercéo profissiorakcé&i® da pratica (Marcelo
Garcia, 1992).

E importante que o professor e o futuro professor tenham a oportunidadeetepa
relacdo entre a sua formacédo académica e a sua praticacospiessos, as imposicoes, a
ndo-avaliacdo sistemética do seu trabalho. Essa percepcao pidieslavefetuar rupturas,
assumindo a coordenacdo do processo de ensino/aprendizagem seu e dos @ueosiore
ao extraclasse, ao nao-previsto, como elementos indispenséveis gamatracdo da sua
autonomia e a dos alunos (Barbieri, Carvalho e Uhle, 1995).

Na universidade, um dos problemas comumente apontado por alunos de eursos d
graduacéo, é a desvinculacdo entre a teoria e a pratica. Empaotidia, os professores da
rede de ensino reclamam da falta de apoio teérico para ogmpexbto cotidiano de sala de
aula. Este tipo de situacdo gera um descompasso na relacdo urdedesicida em que
ambas as partes perdem.

Normalmente, nos estagios os professores que aceitam univessiidrisala de aula
nao lhes oferecem oportunidades para interagir com a turma eiypamaiar situacoes de
ensino e aprendizagem. Essa probleméatica impede que o profegsmatize também como
um formador de futuros professores e, aos universitarios dificulteéacia concreta dos
problemas, dilemas, desafios e decisbes inerentes a pratica pedagogica.

Objetivos

Para a construcdo da referida parceria os objetivos do grupo fbyatesenvolver
estratégias de trabalho com as professoras, de forma a at@renformadoras dos futuros
professores; 2) proporcionar atividades diferenciadas de formacaospalkanos da UFSCar,
gerando possibilidades de discussdo, de reflexdo e de elaboracdo deaprppostos
problemas enfrentados no cotidiano das escolas, 3) contribuir para soseseslar das
criancas, tendo como foco o processo de alfabetizacdo, 4) produzir umingttacional
sobre os processos de aprendizagem da leitura e da escrita.

Neste trabalho apresentaremos os resultados sobre o primeiro objetivo.

Metodologia

Participam do grupo, como colaboradoras na disciplina, trés prafesaoe atuam em
classes de 12 série do Ensino Fundamental da rede publica mursefgalalunos de
graduacdo dos cursos de Pedagogia, Educacédo Fisica, Letras, Imagem & fofessora da
universidade. O trabalho desenvolvido nas escolas foi registrado podenkeitns, diario de
campo e video-gravacdes das aulas.

A disciplina tem carga horaria de 60 horas, com encontros sentgnaioras de
trabalho na universidade e 2 horas de trabalho na escola. Na univecsigiagi® programa
as atividades que serdo desenvolvidas e registradas nas esalias, legturas para
fundamentacdo tedrica do trabalho, prepara material de apoio assprae e escreve
relatorios das atividades de extensédo e pesquisa. Na escolanas atompanham as aulas



das professoras, filmando as atividades e implementando atividadesasarnancas,
juntamente com as professoras. Os alunos registram suas atividades em um ckénipode

A metodologia que fundamenta o trabalho é aquela apontada por Basso e Mello (2000)
em que as discussdes sobre a teoria séo introduzidas a partétida, gto saber e das
dificuldades dos professores.

A estratégia metodoldgica baseia-se no processo colaboratigalfdas, 1994) na
perspectiva da teoria critica, uma vez que essa abordagem pressepdelvimento dos
participantes na reflexdo e discusséo da teoria e na condugdidtita, possibilitando a
atividade colaborativa entre eles.

Comstock (1982) discute que no método critico consistente, o qual adifedade
como uma constru¢cdo humana e as pessoas como sujeitos ativo®dsseaan, o papel do
professor e do pesquisador, ndo € o de observador passivo, ou manipuladoreaiqiedien
pessoas. Por intermédio do dialogo, problematizam situa¢cbes, visanddaprapatareza
sobre a relacdo de suas escolhas, relacionando-as as suasiatg@edes. O efeito disso é
elevar a auto-confianca dos participantes e de seu potencial@otetimo agentes ativos da
histéria.

O referido autor argumenta que a funcdo de uma ciéncia criti@-6d@umentar o
conhecimento dos atores sociais sobre as condi¢cdes contraditériasogdist@didas ou
escondidas pelas praticas do dia-a-dia" (p.371).

O entendimento da necessidade de criar espacos, em que todos os envolvidos no
processo colaborativo — professora da universidade, professoras da récke qrileinsino e
alunos universitarios - possam desenvolver a habilidade de olhar pawa praica
pedagogica e identificar/superar as "condi¢des contraditériasi, dbs motivos que nos leva
a adotar essa estratégia metodoldgica.

Resultados e discussao

Aprendizagens das Professoras

Hilda — professora da rede - Quando me interessei em partieighsaiplina ja tinha
como intencdo a formac&o docente por meio da colaboracdo entre gmafssie diferentes
instituicbes de maneira a construir um practicum efetivo que fassencontro das
expectativas em formar os alunos que seriam futuros colegasidfagbeoporcionar a eles
oportunidades de vivenciar situacdes reais de sala de aula durante o curso, ogestesids
gue néo tive quando aluna de graduacéao.

Refletindo sobre o significado que estas préaticas colaborativaantivee estdo tendo
para mim como professora, ressalto que os momentos de discussirepaae estudos,
proporcionados pelas reunides semanais com a coordenadora e comicisames,
permitem pensar sobre 0s aspectos inerentes a docéncia eneisosrieoricos que orientam
a nossa pratica. Isso porque, sozinha em sala de aula é postttielsaire o ensinar e o
aprender, mas € um refletir que se atém as urgéncias que aiadaége. Nas reunides, o
planejamento de aulas e de atividades especificas paraeavolesnento de alguns
conteldos permitem rever alguns conceitos sobre alfabetizacdo ecesomgros, em
Ciéncias e em Tecnologia de Imagens, em funcdo da diversidade rdacdor dos
participantes.

Outro elemento importante tem sido a participacdo desses umiiressiha escola,
pois ao discutir com eles aspectos da sala de aula — aprendidageabinos, melhores
maneiras de agrupamentos de criancas para favorecer a aprandizgeoracdo de
atividades especificas — também reflito sobre esses aspeajog, cconseqiientemente,
aprimora a minha atuacdo docente. Eles também contribuem sinalizmdidudes mais
apropriadas em diferentes situagdes e com diferentes alunosyg®isbservacdes abrangem,
de maneira sensivel, a totalidade da sala. Um exemplo disste@@onuando uma



universitaria participante indicou a possibilidade de que, para um dedomaluno que
apresentava dificuldades especificas, a intervencéo seriaadegsiada no inicio da aula,
visto que tanto o aluno como a professora estavam mais descansadosnmaaetilhar
davidas e conhecimentos.

Estar em sala de aula e, ao mesmo tempo, participar de umdgrégonacdo docente
tem facilitado o intercambio entre a aprendizagem das criaacagrendizagem dos
graduandos e a minha aprendizagem, pois percebo que 0s nossos conhe@mentos
modificam e se ampliam na docéncia do Ensino Fundamental.

Erika: professoras da rede — Ao iniciar minha participacdo ngplifiscitinha duas
intengdes principais: poder compartilhar as situagdes e dificuldadegvia no cotidiano de
sala de aula com colegas e futuros colegas de trabalho — potascgedd compartilhar é
essencial para ensinar e aprender — e também poder potancatiprendizagem dos meus
alunos.

Participar do grupo foi, para mim, a concretizacdo de antigosoangeide assim
reservar um tempo em que poderia analisar 0 meu dia-a-dia, n@hasaomo faco
normalmente, mas com pessoas com objetivos parecidos e com astamnahto de tempo e
local, visualizando melhor os erros e acertos, podendo refletir Stlmedes e atividades
propostas.

Ao participar da disciplina, tive oportunidade de receber em minlka dgalaula
pessoas que, com seus olhares particulares, diferentes habiedademcado académica me
proporcionaram e proporcionam uma aprendizagem que nao teria emsibwdigio. A
ACIEPE possibilita que diferentes areas se unam em torno de utivabigz com que os
resultados sejam enriquecidos e os ganhos sejam positivos para todos.

A meu ver, 0s encontros tém proporcionado inimeros dados positivos, possarregi
como exemplos, a mudanca nos alunos de graduacao que passam a eatmdis mais a
realidade escolar, conseguindo fazer uso de teorias aprendidas durante @gréduagnim,
particularmente, tem permitido participar de discussdes qescatitam qualidade ao meu
trabalho como alfabetizadora e reabastecem minha energisoptirauar acreditando que um
trabalho cotidiano ndo precisa ser monétono, nem enfadonho. Com esse trakditm Gee
retomamos semana a semana a verdadeira importancia qubetizdicdo deveria ter e 0
guanto o professor e o futuro professor devem refletir sobre o seu trabalho.

Alessandra — professora da rede - A participacdo na ACIERE sido uma
experiéncia nova que proporciona momentos de reflexdes, trocas de contecime
aprendizagens.

Dividir os anseios, angustias, buscando estratégias para sitoagodedas dentro da
sala de aula tem sido algo muito importante em minha préatica pedagogica.

NGs, professoras, vivemos muitas vezes praticas solitarias, poisngisr que
partiihemos com os colegas de trabalho nossos conflitos, estesn@sid® envolvidos neste
processo que acaba consumindo o tempo e as “ajudas”. Por este motigipapain um
grupo em que a colaboracdo acontece reciprocamente € multipliofttanss em angulos
diferentes, na medida em que temos apoio dentro e fora dalesadala. Isso porque,
recebemos os alunos da universidade, que voluntariamente acompanhantraizsbo
pedagogico, e sobre ele discutimos para dar os encaminhamentos lgoiebeeéficiem os
alunos. Além disso, contamos com 0S encontros semanais, em que nos rgumenusnte
com a coordenadora da ACIEPE e com os demais participantas, de fdiscutirmos as
situacOes de sala de aula, fazendo leituras que nos possibilitdanfentar melhor nossa
pratica, deixando cada vez mais claro os porqués de trilhar esse ou aquele caminho.

Mare — professora da disciplina: Essa disciplina vem comprovacessidade de
inserirmos os professores do Ensino Fundamental em experiénciasndedo de futuros
professores. No inicio o que parece um empecilho, ou seja, a relattéoos saberes da



pratica e os da teoria torna-se aos poucos um importante elgraemigue a experiéncia seja
proveitosa para todos os atores envolvidos. Neste caso, contar coabaraggiio de trés
professoras da rede de ensino municipal, no trabalho de ensino, extepssguisa por
intermédio da referida disciplina, ajudou-me a refletir sobreasujtiestdes que envolvem o
cotidiano de aula na universidade, tais como: os professores univessitao tém todas as
respostas; a percep¢do de que na relacdo com diferentes prdfise@meha uma Unica
verdade; os diferentes tipos de conhecimentos, o produzido nas esogleteeproduzido na
universidade, sao passiveis de se unirem para atingir um mesrigopbje seja, a formacao
profissional de qualidade; a confirmacdo da importancia deaBalltar na universidade e,
principalmente, na Educacgédo, a integracdo entre ensino, pesquisengexde forma que
haja o dialogo com pessoas que ja exercem a docéncia; a ritguexperiéncia entre e com
os alunos universitarios de vérias areas de conhecimento; entre outras.

A Disciplina ACIEPE como Geradora de Parcerias

Esta disciplina por seu formato baseado na extensdo universitdpargonou a
concretizacdo da parceria entre a universidade e a escolamda fpre juntas, estas
instituicdes, pudessem contribuir com a formacgéo inicial de graduandbfe@mtes cursos
e, ainda, com a formacao continuada das professoras envolvidas, pas$ibiiitdodos o
desenvolvimento da autonomia, de maneira a se tornarem sujeitos de@exhesacional de
gque fazem parte.

Conceber a formacdo como um continuum significa entender que aticiseem
cursos de formacéao inicial de professores e se prolonga por todgetaria da atuacao
docente.

O momento de atuacdo docente durante o periodo de formacdo é emdeial
complexo, pois nele mobilizam-se sentimentos, valores e atitudelsimm a0 vivenciar o
contexto escolar, o que requer do professor formador uma atitude pdmsasilidade e
respeito, a todo instante. E um momento de confrontacéo do que se aprenidersalade e
0 gue se pratica na escola, o que pode ser bastante positivo secerdampreender as
dificuldades que advém de ambas instituicées e aprender com as pessoasaipa¢halntr

Na construcao desta parceria entre universidade e escola desegobstratégias de
formacao inicial dos alunos, envolvendo professores da rede, na persgeaties também
atuarem como formadores dos alunos da universidade. Os resultadosrategte tnos
remetem a algumas consideracdes que julgamos pertinentes.

A metodologia colaborativa — base da disciplina - proporcionou ao grupo a
oportunidade de desenvolver novas formas de trabalhar as questdesfenheg@o inicial e
continuada de professores e, ainda, sobre as aprendizagens das cwapgcasesso de
alfabetizacdo, uma vez que tudo era discutido pelo grupo: o horario daimhscas
atividades nas salas de aulas das professoras, as particularidadesdas ©os processos de
aquisicao da leitura e escrita, as leituras que fundamentasdoaiteente a nossa pratica com
as criangas, entre outras coisas.

Os procedimentos metodolégicos adotados pelo grupo enfatizaram o questittnam
dos procedimentos e concepc¢des vivenciados na escola, a reflexéiegoasee acoes que 0
professor apresenta em sua pratica pedagodgica, a discussagryg de todas as suas
atividades, antes e depois da implementacdo, o aprofundamento tedrica agbigicdo da
leitura e escrita por criancas, a elaboracédo de atividades doalidade de compreender o
processo de aprendizagem das crian¢as de forma a potencializa-lo.

Mello (2001) discute que nesse processo colaborativo o professor seiaapi@pr
habilidades, conteddos e atitudes importantes para a melhoria peatca pedagdgica, e o
seu desenvolvimento profissional acontece por intermédio das atividadeslequeia,
reformula, executa, etc. Ou seja, 0 pensamento critico, a elevacéonsdéncia do professor
passa a mediar suas ac¢des, criando novas necessidades.



Os resultados deste trabalho apontam para estes tipos de zggens) mas nao
apenas em relacdo as professoras parceiras, mas também a gafpesora da disciplina e
aos alunos.

Mello (2001) argumenta ainda que o desenvolvimento da colaboragéo entre a
pesquisadora e as professoras foi permeado por questfes e proasdiefergntes ao dia-a-
dia da pratica pedagogica, os quais foram se tornando mais, ghara ambas as partes, a
medida que a propria colaboracao se instalava no processo da pesquisa.

A trajetdria de construcdo desta parceria também foi se ti@aodo na medida em
gue se instalava um processo paralelo de colaboracao entreeaseparielacao as diferentes
opinides, dificuldades, necessidades, anseios, dominio de conteddos. Ess&o pmoses
auxiliou a perceber que a pratica pedagdgica €, também, foobaldecimento e que exige a
aquisicao e utilizacdo de alguns instrumentos tais como, 0 semdasrividades, o diario
(reflexdo sobre as suas acodes), a imprescindibilidade da obsedasgécriancas para a
identificacdo de pequenas mudancgas e das dificuldades ou necessidades.

As atividades com as classes das professoras surgiram das@kscssbre as relacdes
entre 0s alunos e entre os alunos e as professoras na sala diiranlE, o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita. Estes momentos foramo nmjportantes para o
estabelecimento da parceria, pois nele houve a riqueza de apgendizaobre o
desenvolvimento de relacbes entre parceiros em contextos tdo dderEBotam nestas
ocasifes de questionamento sobre as atividades e planejamento deqoeti@sdemos
conviver com nossas diferencas de concepcdes, de realidade, dgatoena partir delas,
gerar um relacionamento em que estas diferencas geravannmtarndgrimento pessoal e
profissional.

Mudancas de Atitudes dos Universitarios

Ao longo da disciplina e das atividades de extensdo notamos tambémcasida
atitudes dos universitarios que se referem: as aprendizageetaeéorao foco de observagéo
da sala de aula que, no inicio, se centrava na afetividadealasasrcom eles, depois passou
a ser no processo de aprendizagem da leitura e da escriteadaas; ao desenvolvimento da
habilidade de escutarem uns aos outros; a utilizacdo dos espacoaddsséi expressdo de
suas duvidas, dificuldades e discordancias; ao aprofundamento dasateiselacdes nas e
entre as instituicdes; ao planejamento de suas acfes e intesv@acdea melhoria de sua
formacgéao e das aprendizagens das criancas.

Conclusoes

Este trabalho pretendeu discutir a importancia da parceriawsmersidade e escola,
utilizando como foco de analise uma disciplina de extensdo universiidei se propds a
preparar os alunos da universidade para o exercicio profissional e, passdilitar a
formacéao continuada de professores envolvidos nestas atividades. A ogtodolaborativa
utilizada para a construcéo da parceria revelou-se importanteguapartilhar os saberes das
diferentes instituicbes. Os resultados indicam mudancas nas stdodealunos e de nos
professoras em relagcdo a pratica docente, a formacdo profissiomampreensdo dos
processos de aprendizagem das criancas e, ainda, ratificamsaidebe e importancia da
relagdo entre a universidade e escola.
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