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Resumo

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRAN&R oportunizado as
Instituices de Ensino Superior a realizacdo de uma extensao uaneeigie, efetivamente,
tem contribuido tanto para vincular os cursos de Pedagogia e hetratesafios das lutas
sociais - favorecendo um repensar da formagéao de seus acad@umcus, para a formacgéo
de sujeitos sociais capazes de fazer sua propria histédia eela interferir de forma
consciente. E neste contexto que se situa o presente trabalhambjgijoo é relatar, na
perspectiva dos estudantes universitarios envolvidos na sua execucgumeri@neia do
PRONERA, em sua primeira etapa, realizado no ano de 2001, em Ssrdgi@stado de
Minas Gerais: Triangulo, Mucuri e Grande BH, Jequitinhonha, Rio Deceul.
Especificamente, apresentamos, em seus diferentes aspectasessprde formacao dos
alfabetizadores e dos alfabetizandos, buscando, ainda, analisar es fatacionados ao
sucesso e as limitagdes do processo ensino-aprendizagem.
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Introducéo e objetivo

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA
oportunizado as Instituicbes de Ensino Superior a realizacdo de uenadaxiuniversitaria
gue, efetivamente, tem contribuido tanto para vincular os cursos de fladadetras aos
desafios das lutas sociais - favorecendo um repensar da fordeagéas académicos, quanto
para a formacéo de sujeitos sociais capazes de fazer sua pisfinia e de nela interferir de
forma consciente. S&o milhares de homens e mulheres - jovensos adidtcampo, que por
diversos motivos, ndo tiveram acesso a educacdo regular, mas queesgenprojeto a
oportunidade de recuperar o tempo fora da escola e adquirir conhsdnggeie possam
atender as suas necessidades e anseios.

“A educacio que nos queremos/ precisamos n&o acontece s6 na escola. Essm proce
bem mais amplo, que tem a prépria dindmica do movimento social comenaenilie
aprendizado por exceléncia. Mas a luta pela escolarizacdorddsrsa é fundamental além
de se tratar de um direito de cidadania, representa a possibdiolabesso a certos tipos de
saberes que fazem efetiva diferenca na formacdo/ educacacerahildé sujeitos da
transformacao social e da reconquista da dignidade humana”.CALDART(1997:39)



Neste contexto, o presente trabalho tem como objetivo geral relatgreriéncia do
PRONERA, em sua primeira etapa, realizado no ano de 2001, em Ssrdgi@stado de
Minas Gerais: Triangulo, Mucuri e Grande BH, Jequitinhonha, Rio Deceul.
Especificamente, nosso propdsito € apresentar, em diferentesosspecprocesso de
formacdo dos alfabetizadores e dos alfabetizandos, buscando, aindar asalfatores
relacionados ao sucesso e as limitacées do processo ensino-apeend2alge ressaltar que,
como sdo muitos os atores envolvidos no PRONERA, neste relato panvitega perspectiva
dos estudantes universitarios.

Metodologia

Algumas Especificidades da Educacédo de Jovens e Adultos no PRONERA

Frente ao questionamento sobre as razOes dos trabalhadores ruraisrendo
freqlentado a escola em idade regular, talvez uma das prinesipastas € a de que eles nao
tiveram oportunidades para tal. Todavia, a prética da educac@veaasde reforma agréria
nos revelou que essa nao € a Unica resposta. Muitos, além de néo terem tido opgmifimidade
sentiram a necessidade de estudar. Vivendo sempre no meio ruealafulger a educagao
dispenséavel para a realizacdo das tarefas e afazeres gdo. ddnitas vezes revelaram, em
seus relatos, que para o trabalho com a enxada, ndo era necesisdminio das letras e dos
nameros. A superacdo dessa concepcdo, que durante muito anos estgagaaneaicultura
campesina, foi um dos desafios enfrentados. Era preciso, portanto, caréstisntda
importancia da leitura e da escrita, além de desenvolver uma @rs@oesobre o mundo
letrado, que diretamente influencia a cada um de ndés. Esse processtsdentizacéo foi
realizado num trabalho conjunto entre alfabetizadores e universitaoogual o dialogo
constituiu um fator determinante para essa conquista. Através thaseslee reflexdes
conjuntas, conseguimos desenvolver uma compreensdo sobre o quao relevaite, tem
nossa sociedade, a leitura e a escrita. Vivemos num mundo no quahgoetetém esses
saberes sao rotulados, discriminados, enfrentando grandes dificutdadeasele se inferir.
Vale ressaltar que o mundo letrado ndo corresponde apenas ao rapm @lmeio rural e as
pessoas que nele vivem também fazem parte da sociedade letradad® dependem desses
saberes para sobreviver. Atualmente os trabalhadores e trabadhadaisipercebem que, no
seu cotidiano, a leitura e a escrita séo indispensaveis e givdémgiar de ler e escrever € um
direto que eles devem estar conquistando a cada luta. Neste seRRIONERA é apenas
um instrumento nessa conquista. Outros meios devem ser utilizadogapamér-lhes um
direito que ja esté legalizado, mas que durante décadas, lhes b megegligenciado pelas
autoridades governamentais.

Um outro desafio enfrentado foi inserir a proposta pedagodgica deadaomaos
alfabetizadores num contexto democratico. Nesse sentido, um principitador do
processo ensino-aprendizagem era, ao contrario da imposicdo de ed@a@ginarios
educacionais, uma socializacdo de saberes e préticas vividas. Upe lddo, o grupo de
universitarios detinha um conhecimento tedérico, por outro, os alfabegsadetinham a
vivéncia e o0 contato com a realidade dos alfabetizandos. Era @udeamssa articulacao
teoria e prética que deveria orientar a aprendizagem dos aéatuizis, numa perspectiva de
uma aprendizagem significativa, na qual todo contetdo curricular degtaiavinculado a
bagagem cultural dos alfabetizandos. Além disto, essa vinculacdo daslosrgesaberes dos
alfabetizandos a prética pedagdgica foi considerado como uma rdaégess de promover a
participacdo dos agricultores nas aulas, superando o desinteresabaadono da escola.
Neste desafio, cabe ao alfabetizador o papel de estar semmpnbéaesndo e valorizando a
experiéncia historica, politica, cultural e social dos jovens dosdalfabetizandos. Nesse
sentido, CALDART (1997:42) ressalta que essa cultura e sabareséates ao processo de
ensino-aprendizagem, existindo muito antes do individuo frequentar a escola:



" Todos tem um conjunto de saberes, uma cultura e uma histérrepieam ser
respeitadas e consideradas quando entram na escola. Da mesmguereducadoras/ es
também as tem. E esta a matéria-prima do processo de pratkigivos saberes, novos
comportamentos e valores".

Neste processo, além da valorizacdo dos saberes e da cultuifabeszadores e
alfabetizandos, tornava-se também necessério a compreensdo daxicaglelo ato
educativo, na medida em que os jovens e adultos aprendem de maneirgedifere uma
realidade distinta. Nesta perspectiva, foi fundamental o desenvoleirderim contetdo e
uma metodologia coerente com esses principios. Entendendo que a Zdfz@#wetie Jovens e
Adultos deve ser formativa e informativa, indo muito além do repasserdecimento e
dominio das letras e dos numeros, a pedagogia desenvolvida por Rardotdfnou-se a
referéncia orientadora da pratica pedagdgica proposta. A educagdrspactiva de Paulo
Freire, deve contribuir para a formacédo dos individuos, capacitando@s® madadania e
interacdo social, preparando-os para compreensao e superagéecelssdades do meio,
além de contribuir para o desenvolvimento cultural e social do pais.

Resultados e discussao

O Processo de Formacéo dos Alfabetizadores

A formacao dos alfabetizadores para uma atuacao nas areasroharafraria ocorreu
através de trés modulos de capacitacdo estadual, varias ofaji@sars, além de visitas e
acompanhamentos individuais nos assentamentos e acampamentos.

Um dos aspectos que marcaram a realizacdo do primeiro médwupatatacao foi o
sentimento inicial de inseguranca, comum entre os alfabetizadienadp tanto a falta de
experiéncia em Educacao de Jovens e Adultos quanto pelo desconhecinreat@ade de
suas futuras salas de aulas. Um outro aspecto que favoreceu aainseglo grupo foi o
desconhecimento, pela maioria dos alfabetizadores, sobre o Método Peivdo Essa
novidade gerou tanto uma certa ansiedade e, a0 mesmo tempo wmeesisténcia da
maioria do grupo. Acostumados a alfabetizacdo tradicional, a resisténcitueah na

Todavia, com o inicio das aulas, a falta de experiéncia deu &ugmética, aos
problemas reais, ou, conforme nos revela Paulo Freire (1987, p.84) a educacéo auténtica.

"A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ouaa B, mas de A
com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uosit®a
originando vis@es ou pontos de vista sobre ele. Visdes impregnadagids,ates davidas, de
esperancas ou desesperancas que implicitam temas sigtficad base dos quais se
constituird o conteudo programatico da educacao”.

Além de propiciar uma melhor compreensdo sobre mundo de significadesgysae
esperancas, as oficinas realizadas nas regifes servirdmantapara revisar e reforcar os
contetdos desenvolvidos na capacitacdo, contribuindo tanto para sanar as, djinadeo
para um maior detalhamento do método adotado. Todavia, essa maior coawpréens
método ndo esteve associado a sua utilizacdo. Como a maioriasd®s @eam compostas
por turmas heterogéneas, o alfabetizador, frente as dificuldadegrabalhar com varios
niveis de letramento, tinha uma tendéncia em preferir a uéibzdg método tradicional de
alfabetizacdo. Na busca de superacdo dessa problematic&iress akgionais tornaram-se
espacos fundamentais para o planejamento das acfes em odssggeheas, assim como
para a compreensdo sobre as vantagens e desvantagens do trabalbssasonlasses. A
relevancia desta problematica favoreceu com que assunto fosse apfofmaedaegundo
mddulo de capacitacao.

Esse segundo momento da capacitacao, por sua vez, foi marcado pelo amaatorecime
dos alfabetizadores e o compromisso estabelecido entre eles Iabetizandos. Ficou
explicito, ao longo de toda programacdo, a maneira segura com quiabedizadores



enfrentavam os problemas surgidos nas salas de aulas. Além distel denparticipacéo e
envolvimento dos alfabetizadores na dindmica da capacitacdo tambémigasignificativo.

Obviamente o fato do grupo ja se conhecer, favoreceu um maior envolviremogdb mais
interativo o processo de aprendizagem.

No terceiro modulo da capacitacdo estadual esses aspectosragamternaram-se
mais evidentes, ndo apenas entre os alfabetizadores, mas tambémeferéncias aos
processos ocorridos no cotidiano escolar. Alfabetizadores e tadfatios estavam juntos,
superando as dificuldades do processo ensino-aprendizagem e fortalecenthcutss
estabelecidos no dia-a-dia das salas de aula. A inseguranghfoiljgpouco a pouco, dando
lugar a um sentimento de recompensa, de resultados dos esfoogppremissos realizados.
A despeito desse sentimento compartilhado entre os diferentes exteodgdos no projeto,
cabe ressaltar a necessidade de uma reflexdo em torno dosepratesselecdo dos
alfabetizadores. A heterogeneidade nos niveis de escolaridagiupo selecionado - que foi
do primeiro grau incompleto até o curso superior - foi um dos fat@esspreocupante e que
apresentou dificuldades. Neste sentido, o questionamento é sobrerio deté&scolha do
alfabetizador, que deveria priorizar, ao lado de outros aspectos, deyescolarizacio. E
importante esclarecer que a escolha dos alfabetizadores foi oocesgo de inteira
responsabilidade dos movimentos sociais - MST e FETAEMG.

Este desnivel do grau de escolaridade entre os alfabetizadoocemdalerado, pelos
universitarios, como um dos aspectos comprometedores do desenvolvimento do Brojet
relacdo direta, um outro aspecto identificado foi a ausénciavildades de preparacao das
aulas, revelando um certo desinteresse dos alfabetizadoreepglésp sobre os conteudos
dados em sala de aula e falta do habito de estudo e leitura. Emsndemforme ressalta
PINTO (1987), que o educador precisa ser versatil na busca damestos didaticos e
pedagogicos para tornar as aulas mais dinamicas e atradivasdo-se assim mais maduro e
seguro, de maneira a proporcionar aos seus educandos uma aula n@EEatpete
interessante.

“Compete ao professor, além de incrementar seus conhecimentasmligados,
esforcando-se por praticar os métodos mais adequados em seu ensidey jprocea analise
de sua propria realidade pessoal como educador, examinar com agférmascritica sua
conduta e desempenho, com a intencdo de ver se estd cumprindo aquilo auressiéacia
critica da realidade nacional Ihe assinala como correta atividad&@CP(N87:113).

Ainda sobre a dindmica de formacao dos alfabetizadores no PRONER#AGahe-se,
também, as oficinas regionais desenvolvidas pelos universitariogrtemlacdo com o0s
Coordenadores Regionais, como espaco privilegiado para o acompanhamentcsties que
pedagogicas especificas de cada assentamento e acampanantdiséd, as oficinas foram
momentos de sanar duvidas, de aprofundar os eixos tematicos, aksmcdeacterizarem
como espacos de criatividade dos alfabetizadores. Aliadas as oficinastaadatais as salas
de aulas também forneceram os subsidios para a préatica aval#timvade oportunizar um
acompanhamento mais proOXimo nos assentamentos e acampamentos, proporcionando um
contato direto tanto com a comunidade escolar, quanto com a realidadeaddos
agricultores pela reforma agraria. De uma forma geral, der@nos que o0 processo de
formacdo dos alfabetizadores foi realizado, em todos o0s niveis, coma dgposicdo e
esmero, tendo alcancando os seus objetivos do projeto. Os maioregseetmaontrados
estiveram, por sua vez, relacionados a aspectos de infra-esttatuescolas: classes sem
carteiras, sem quadro e iluminacdo; falta de merenda, dfttefessante destacar que, a
despeito da auséncia de muitas Prefeituras como parceiras no,pogjalfabetizadores,
impulsionados pelo desejo de ensinar e pela vontade de ver os frutos trabsdho,
souberam transpor as dificuldades e obstaculos encontrados.

O Processo de Aprendizagem dos Alfabetizandos



No processo ensino-aprendizagem, um dos desafios enfrentados pel@neipem
foco foi a melhoria da auto-estima dos alfabetizandos. Rotulados gazesae “burros” pela
escola regular, eles chegam as salas de aula com uma hitdiiacassos e exclusoes,
trazendo o temor que 0 mMesmo processo ocorresse com a experiénojgtioo Ja em idade
avancada, acreditavam que ndo seriam capazes de aprendeesdaver, repetindo o velho
jargao: “cavalo velho nédo panha andadura”. A despeito dos diversasfhoitantes, como
deficiéncia visual, problemas de saude, baixa concentracdo, meeiétigas cansaco fisico,
distdncia das suas residéncias a sala de aula, problemas gessoairos, tornava-se
prioritario que os alfabetizandos, elevando sua auto-estima, asseditano seu potencial. A
reconstrucdo da auto-imagem € um exercicio interior, por iaStude é individual. Todavia,
como a reconstrucdo da auto-imagem e auto-estima quase sempita s&s experiéncias
negativas - que sdo semelhantes na historia de vida dos Sem aereditamos que, embora
pessoal, essa reconstrucao se torna mais facil quando realizapapo. Essa foi a estratégia
desenvolvida. Com objetivo de superar a timidez, a inseguranca, 0 med@aieos
sentimentos, o complexo de inferioridade, entre outros, foram desenvold&asodo
informal, diversas atividades em grupo como: dindmicas, jogos, oficinas adgsangeccao
de jogos didaticos, cestas de jornais, criacdo de objetosiradeasucatas e outras), musicas,
desenho, palestras sobre sexualidade, cidadania, etc. Outra estuatibghda foi o
desenvolvimento da oralidade dos alfabetizandos, através de debategasiolsrassuntos,
textos como poesia, musica popular, atualidades e outros, onde provocava-se a gartieipac
todos os sujeitos. A oralidade, facilidade de expressao verbal,ddsimeios de se vencer
algumas caracteristicas da auto-imagem negativa. Cabe depiactodas essas atividades
realizadas com os alfabetizandos foram desenvolvidas, primeiramenta, 0s
alfabetizadores, na medida em que eles também apresentavaasnaasnmecessidades para
uma melhor atuacdo em sala de aula.

Outro desafio encontrado foi em relacdo ao material didaticaypg® do projeto.
Acostumados com o0 método tradicional, tanto alfabetizadores quanto tiatfaties,
desejavam um livio como referéncia didatico-pedagogica. Conandgedos imaginarios da
educacéo tradicional, os alfabetizadores consideravam necessariatemalrpara manuseio,
acreditando que apenas o dialogo, as fichas de cultura e os outrdesadpemétodo eram
insuficientes a aprendizagem. Tendo em vista que Método de Attatfti de Paulo Freire,
adotado no projeto, ndao considera o livro tradicional como instrumeinbo meaprocesso de
alfabetizacdo, tornava-se necessario, inicialmente, a conquistacodfanca dos
alfabetizadores para, em conjunto, aprofundar uma melhor compreensandipsopre da
proposta do método. Foi um grande desafio também com os alfabetizandasgepois, ndo
tendo frequentado a escola regular, traziam consigo a representacao de quelanpaeessa
ter livros e seguir um curriculo regular. A superacdo destasseacdes ndo foi uma tarefa
facil. O ponto de partida foi um trabalho de conscientizacdo do tiather para a
necessidade de estar sempre inovando suas aulas, mostrando aoseist@scea de outros
meios eficazes de ensino e aprendizagem. E importante destacaio cgexto més de
execucao do projeto, a coordenacgao estadual repassou aos alfabstizadfateetizandos um
kit de livros didaticos doados pela Secretaria Estadual de Eduéag@ientacdo era que 0s
livros doados deveriam ser apenas complemento das atividades eefqésqgdisa para os
alfabetizandos. Todavia, em algumas areas, ele se tornou a deréadia didatica, sendo
adotado sistematicamente em todas as atividades.

No conjunto, o processo de aprendizagem dos alfabetizandos sofreu - dea manei
direta e indireta, entraves de diferentes ordens: precariedadé&adastrutura e condicoes
fisicas das salas de aula falta de transporte e merermdase$alta dos exames de vista e dos
oculos, etc. além disto, questdes de ordem natural, como o periodo das época do
plantio e de colheita, afastavam os alfabetizandos das classesido a freqiiéncia bastante



irregular. Alias, essa irregularidade na frequéncia foi, déwda, um dos maiores entraves
no processo de alfabetizacdo e escolarizacdo. A perda das actasexjientemente, do
contetdo desenvolvido favoreceu um comprometimento significativo da aprendizade
motivacdo. Na superacdo deste entrave, uma das estratdgiadagiconsistiu na realizacao
de visitas de encorajamento as classes e principalmente id@ncess dos alfabetizandos.
Além das visitas, foram realizados acompanhamentos do desempeniparticiizacdo dos
alunos, através de analises e avaliacdes dos cadernos e datoitiades desenvolvidas em
sala de aula, entre outras. Os resultados das estratégiasstatisfatorios, indicando também
gue a vontade de aprender, o esforco e o interesse dos alfabetizandits comsfator
decisivo na superacéo de todos os entraves encontrados.

Conclusbes

Na avaliacdo do grupo de universitarios envolvidos na primeipa eta PRONERA
Mudancas é unanime que, a despeito das limitagcbes e entravesiadusnw projeto
propiciou conquistas significativas: sujeitos com baixa auto-esthmperando seus
complexos; pessoas alheias as atividades comunitarias passammn@atmaior participacdo
sem o0 medo do rotulo de analfabeto; jovens e adultos que ndo sabiamsassimame, hoje
ndo sé assinam, como léem com certa fluéncia, sobretudo aquilo quenag&donamuitas as
mudancas percebidas!

S&o conquistas que extrapolam o universo dos assentamentos e acampd&iasntos
referem-se também as experiéncias vivenciadas pelos univessit@&r contato com o
cotidiano de luta, de vida dos trabalhadores do campo ndo se constituiu apenas
experiéncia na formacdo académica, mas, fundamentalmente, c¢@ca dé vida, de
crescimento pessoal e politico dos universitarios. Muitos deles fomntagiados pela
simplicidade, alegria e, sobretudo, pela afetividade que move o cotidiaricabakadores
rurais. Os lacos firmados fortaleceram a crenca nos idedisnkformacao da sociedade
brasileira, agucando o espirito de solidariedade e compromisso com a Educacéo.
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