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Formacédo Continuada: Compromisso de Todos
Area Tematica de Educacaio

Resumo

Na educacédo brasileira perdura um ciclo de mé formacdo quegpessi rompido. Com o
objetivo de apresentar possibilidades de acdo e de promover ragra¢ab entre a UESB e
as instituicdes ligadas a educacdo basica, organizamos o miejedgtensdo “Formacao
Continuada de Professores de Quimica” O projeto foi desenvolvido erarasis Tratou-se
de encontros mensais entre os professores da UESB e profess@esnitz atuantes no
Ensino Médio das escolas da regido. Nestes encontros debatianagsdiensotidiano e
relacionados a Quimica, a pesquisa dentro da universidade e as pasigbitie pesquisa nas
escolas de educacdo basica, principalmente pesquisas em educagiofe@sores, que
inicialmente mostravam-se inseguros, ao final j& estavam produznd@eoprios materiais
didaticos e mostrando interesse em posicionar-se como professajesgoiaes testando,
avaliando resultados e re-dimensionando suas producgles, entre outros. W¢dostit
formadora pode vivenciar alguns dos problemas que afligem as edeokssino Médio,
integrando-se mais ao mercado de trabalho para o qual forma seos. ah formacéo
continuada apresenta-se como possibilidade de melhoria da educacdozujna permite
discussdes tanto dos problemas vivenciados na educacéo basica comodampésblemas
existentes nos préprios cursos de formacao inicial.
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Introducéo e objetivo

A educacao numa visdo mais ampla

A educacdao brasileira tem passado por uma crise continua, a gpe¢sentada, entre
outros, pelos baixos indices de aprendizagem, pelos altos indicepaiéncia e evaséo
escolar, pelos maus resultados encontrados quando se aplicamursengis de avaliacdo
oficiais — sem questionar se a avaliacdo de resultados avsisiema - e, principalmente,
pela falta de preparo intelectual dos seus egressos. E sstaerdaz presente em todos os
niveis de ensino.

Criou-se, em muitos anos de falta de seriedade com a educacaa)aimicgdso de
ma formacao, no qual um segmento do ensino vai transferindo a rdsjidada sobre o
segmento seguinte. O rompimento deste ciclo tem sido um dos graneé#sosbfe
educadores e educadoras deste pais. Mas por onde iniciar esta rdptarg@em inicia-la?
Quem deve inicia-la?

Certamente sdo perguntas para as quais uma unica respostasufmeéte. Um
conjunto de acdes bem planejadas, envolvendo varios setores da sociedadlengo prazo
€ que poderiam, na nossa opinido, fazer a diferenca. Com o objetivo Wierdss uma das
possibilidades de acdo conjunta dos cursos de formacao e das desitiegeducacao basica,



organizamos este trabalho, referindo-nos a formacao de professoregelagaganstituicoes
formadoras e mais especificamente a formacao continuada.

A formacéo de professores exige um compromisso arduo das g@&gformadoras,
pois acdes isoladas de professores ou de grupos de professoremjéefatadas, mas séo
acOes isoladas, com as quais teriamos um tempo extremamentepéyagas mudancas
necessarias. Sao os cursos de formacao inicial e continuada goeeddeem melhorar. As
instituicbes formadoras tém uma grande responsabilidade pelgdsitgae ai esta. NOs,
professores dos cursos de formacéo de professores, ou seja, form@uofedsores, tem o
compromisso de atuar mais efetivamente junta a educacéao basica.

Referimo-nos, agora, mais especificamente a formacdo de gmafesde Quimica,
gue faz parte de nosso mundo de trabalho.

Temos percebido que nossos alunos, depois de formados, sentem-se insegomos, me
gue ndo verbalizem esta inseguranca. Ela € percebida no momegiceems mesmos se
apegam ao livro didatico, sem uma andlise criteriosa e critica dososids sentida, também,
guando o professor ndo sabe dizer, exatamente, para que é necessarinadieteonteudo
ou determinado saber, os seja, ndo foram ensinados a problematizarteuminaelo
conhecimento. Apesar de passarem em torno de 04 anos desenvolvendo habifidades e
laboratério, enquanto professores nem sempre sdo capazes de proporeexpe para 0
ensino médio e nem tém claro o papel da experimentacdo. Enquanto foemddore
professores de Quimica, ndo temos considerado que desenvolver determinados conteudos para
um mero usuario é diferente de desenvolver este contelddo para quemnlcerfsormar
professores denota uma responsabilidade muito grande.

E preciso envolver, na nossa opinido, todos os professores do cursandeafor
inicial — e no caso a Licenciatura em Quimica - com a atieid@dformacéo de professores,
para que o0s problemas reais no ensinar e aprender Quimica no EnsginophEsam ser
analisados e discutidos.

Mas é dificil concretizar isto. Principalmente se a ingitoiformadora nao tiver uma
interacdo boa e continua com as instituicbes de ensino ligadhga@c@o basica. E nossa
opinido que esta interacdo pode se concretizar através da forat@oada, que poderia
levar os professores da instituicdo formadora até as in8gtuiggadas a educacao béasica e
trazer os professores da educacdo basica de volta a inetifoigAadora para troca de
experiéncias.

A Formacéo Continuada na UESB: planejamento

Com o objetivo de criar um programa de Formacdo Continuada de Brefesle
Quimica na regido que abrangia a UESB — Universidade Estad@ldieste da Bahia —
Campus de Jequié, iniciamos um contato com professores e escolasirde raédio.
Imediatamente recebemos solicitagbes de palestras, cursesdetdminados temas, entre
outros. Entendemos, assim, que havia uma percepcao de deficiéncia rg@doimtaal, por
parte dos professores, e/ou um desejo natural de aperfeicoamentoeskoidesejo de
aperfeicoamento que nos agarramos, pois ele significava a condugssar&éa para uma
interacdo entre a instituicdo formadora — UESB — e as insgsiicle ensino ligadas a
educacéo basica.

Sabiamos que discutir o ensino de Quimica com professores eno g®ugria ser
bem mais produtivo que discuti-lo com alunos — futuros professores. Baseanem
Maldaner (2000) que diz que a discusséo do mundo vivido da escola, feitarpééssores,
permite aflorar a racionalidade comunicativa e 0 encaminhamentdugées potencialmente
mais interessantes do que as solucbes técnicas emanadasgbesigsméricas. Estariamos
com a possibilidade de discusséo e andlise de problemas reaisimar e aprender quimica.
Mas havia, ai, outro entrave: como nao decepcionar 0s professores qavabus
aperfeicoamento, através de cursos de curta duracdo?



Planejamos, entdo, iniciar a Formacdo Continuada de Professores neaQdd
UESB através de um ciclo de debates de temas relacionadosiz®) mas procurando fazer
0s “ganchos” necessarios para que esses temas levassdises dedproblemas do ensinar e
aprender quimica.

Os primeiros encontros trataram dos seguintes temas: 1° - EnsiQuideca:
problemas e perspectivas; 2° - Meio Ambiente; 3° - Agua; 4° -;S8le<Ciclos geoquimicos
e agricultura; 6° - Fermentacdes; 7° - O papel da experimentagsino de Quimica; 8° -
Projetos para o Ensino de Quimica. A escolha destes temas deinsipalmente pela
disponibilidade dos professores da UESB e pela relevancia soc@ddeum deles. Ao
fazermos o convite inicial para este ciclo de debates tivemow grimeiro encontro, a
presenca de quarenta e dois professores de uma estimativa dealuuhetocerca de 95
professores de Quimica na regido. Consideramos este nimero muide geara o0 que
haviamos planejado, mas aceitamos o desafio.

Esses oito encontros foram realizados mensalmente, de abdemlate de 2002,
contando com 8h cada um deles. Apenas 0 primeiro e o0 Ultimo endoménwsorganizados
exclusivamente pela area de ensino de quimica do curso de Licem@at Quimica da
UESB. Os demais envolveram os professores das areas maifispgmto com a area de
ensino de quimica. Além de trabalhar os temas em questdo, nestgsosnioram realizadas
diversas visitas de estudo, entre as quais o lixado da cidadaca@oede tratamento de agua, a
estacdo de tratamento de esgotos, uma fabrica de iogurte, uamadegstudo de solos. Em
cada um dos temas, no qual o professor da area mais espediicarha discussdo mais
aprofundada, procurava-se fazer uma relacdo do mesmo com o0 desesviolvido
conhecimento quimico nas salas de aula do Ensino Médio.

No segundo ano de formacdo continuada, organizou-se 05 encontros nos quais
discutimos a pesquisa dentro da universidade e sua importanciaéndndl na sociedade.
Nesta segunda etapa concentramos nossos esforgos no sentido dermeassaupesquisa,
principalmente na area de educacdo. Também aproveitamos para intmdceel e a
importancia do professor pesquisador, numa perspectiva apresentadalgandyvl (2000).
Novamente tivemos um numero expressivo de participantes.

A Formagao continuada: resultados e discussdes

Esses encontros, além de possibilitarem um entrosamento daigastiformadora
com os professores atuantes no Ensino Médio, também possibilitaraenuaivimento
maior dos professores das areas mais especificas do cursendeérinicial com o ensino
médio.

Desde o primeiro encontro, os professores participantes forammados que seriam
convidados a produzir uma “proposta” de trabalho com seus alunos, ao finahdwgoano
de trabalho, usando um tema do cotidiano, que tanto poderia ser um doddsema®Ividos
nos encontros como um outro tema de interesse. No Ultimo encontro fesspres
participantes, divididos em grupos de interesse, apresentaram suasOo@sodtgtre as
producdes apresentadas vamos destacar trés: a primeira ereoposigode trabalho com o
tema “Alimentos”, com o qual os professores de uma escola de manidépiJequié
projetaram desenvolver o conhecimento quimico nas trés séries do er&lio; a segunda
proposta constou de um trabalho de desenvolvimento de consciéncia sobre adddstmo
envolvendo professores de varias escolas, com uma duracao previsiss el menos seis
meses; a terceira proposta foi feita por professores do murdeipitaracas/Ba, que faz parte
da regido de abrangéncia da UESB. Neste municipio grande partendecio € sustentado
pela producao de flores. Esses professores propuseram o desenvolvimembetomento
guimico usando o tema “Producéo de Flores”, cuja duracdo seria em torno de 4 meses.

Para professores que, nos primeiros encontros, esperavam que adoshiurg@adora
dissesse 0 que, em termos de contelddo, era importante desenvolvemass@opioi muito



significativa. Passaram de meros transmissores de conhecimesgoparceberem como
mediadores em situagfes de estudo. Até entdo, estes professsimaenédio ndo estavam
se percebendo como alguém que poderia criar um curriculo, mesmaodsegoieiros
concebidos por outros. Puderam perceber que seus trabalhos ndo serasgottrapo da
sala de aula. Cada um dos grupos ficou com o compromisso de aplizaruma das
propostas e reelabora-las sempre que necessario.

Neste primeiro ano de formacéo inicial, a idéia foi a de amrhes professores que
atuam no ensino médio, interagir com 0s mesmos através de téamcameslos a quimica e
discutir o ensino de quimica, sem propor mudancas, mas discutindo aqudadguem e
cada uma tem feito, inclusive aquilo que a universidade tem feito.

Como resultado direto deste primeiro ano de formacéo continuada tizeonasgao
de um curso de especializagdo em ensino de ciéncias, a prapastatinuacdo do programa
de formacéao continuada e a criagcdo de um grupo de pesquisa em Er@uimaa dentro da
UESB, que seria mediado pela instituicdo formadora, mas tendo wadasuparticipantes
como sujeito da pesquisa, num processo de reflexdo na acédo e sobre a agao.

A propria instituicdo formadora ja sofreu, ao final deste primair@, uma sensivel
mudanca. A area de ensino do curso de Licenciatura em Quimica patsoum “status”
diferente, pois passou a atuar junto as instituicdes de ensino da eegidapresentar
resultados significativos.

J& no segundo ano de Formagdo Continuada de Professores de Quimica na UESB, com
a proposta de introduzir neste grupo uma concepcéo mais discutidsgdesagefoi proposto
gue cada uma das areas do curso de formacéo inicial que tivetaeso imais direta com a
pesquisa, apresentassem seus projetos e resultados e que os weEsmMosliEcutidos com o
grupo em termos de importancia, viabilidade e impacto na sociedade. S¢gsindo ano
realizou-se 05 encontros dos quais participaram as seguintescgri@aisa organica, com a
pesquisa em produtos naturais; bioquimica, com pesquisa e analisk deimiea analitica,
com pesquisa em técnicas de analise de tracos de metaigagaiganica com atualidades
na area e ensino de quimica, com pesquisas em ensino de quimica.

Com esta discussédo sobre a pesquisa dentro da universidade, inicraupsecesso
de discussao sobre a concepc¢ao de pesquisa e do papel e espaco do gecdassoy médio
na pesquisa. Enfatizou-se a necessidade de pesquisa sobre appddmpagica, mas uma
pesquisa/acao, na qual o professor pode fazer uma reflexdo na @o@andn-se como
pesquisador reflexivo ou como pesquisador de sua propria pratica pedagogica. Taraimém f
discutidos, em diversos momentos, a implementacéo das propostas desktsiradas no
ano anterior.

Neste segundo ano as dificuldades de ensinar e aprender quimiean ficers
perceptiveis ou vieram mais a tona. Professores de ensino médiaaueseade problemas
de cunho mais administrativo dentro das escolas, entre 0s quais destaborario que cada
um dos professores possui dentro da escola para realizar discdesG@slem mais
pedagogica é extremamente pequeno e, muitas vezes, professones thesma area ou até
de uma mesma disciplina ndo se encontram, pois seus horarios denag@odaao
coincidem; b) as coordenacfes pedagdgicas das escolas sdoéonitast e extremamente
burocraticas; ¢) ndo ha espaco fisico disponivel para reunidegyanims de professores e;
d) falta um projeto politico pedagogico que defina o trabalho da esaddéacada um dos
envolvidos.

Esses espacos e tempos reclamados pelos professores realmenterdamexgrande
maioria das escolas. Mas € preciso conquista-los. Para que adedpoagsa dar um salto de
gualidade do qual tanto necessita € preciso que cada um dos envolvidesafagate. As
instituicbes formadoras tém a obrigacdo de atender as necessidadolicitacbes das
instituicdes ligadas a educacdo béasica. Mas é preciso quditasciess da educacao basica



oferecam as condicdes para que isto possa acontecer. E ndo saoescimbgiEeiras. Sao
condicdes de organizacdo do espaco escolar. E possibilitando hafisposiveis para
professores de uma mesma area, num mesmo turno; é oferecendo confisgmapara os

encontros; é liberando o professor para que ele participe dos progdemfmsmacao

continuada; € discutindo questdes realmente pedagogicas em wuiassgedagogicas; é
valorizando o trabalho do professor e entendendo suas limitacBes; énfifierecendo

condi¢cBes para que grupos de pesquisa possam se formar dentrooties egsitnalmente,

chamando a universidade ou a instituicdo formadora para mediar eges@eque a escola
pode colaborar.

Segundo Maldaner: dentro dos espacos e tempos possiveis hoje, que @xistem
escola concreta ndo é um todo determinado, propomos a participagémaeske professor
na concepcao e concretizagdo do curriculo a ser desenvolvido naeedealtao das salas de
aula, gerando, coletivamente, saberes e valores. Esses set&anpos e espacos de pesquisa
dos professores.

Mas consideramos que este € um trabalho que precisa ser coletivprauasso de
comunicacdo constante, realizado, portanto, por um grupo de professores.

Novas perspectivas que se apresentam

A formacao de grupos de pesquisa ou de discussao de questdes relacionadas ao ensinar
e aprender, ou seja, as discussfes, hum processo coletivo, podem ge@essolais
adequadas para os problemas de ensino e com um acompanhamento N@ié\ efEsitussao
sobre o “mundo vivido” permite o surgimento de solucdes potencialmenteneaessantes
do que as solugdes técnicas provenientes de grupos “pensantes”, mas nem samgse atua

A formacédo de um grupo de pesquisa é, sem dlvida, um processo quesgretTiass
bem entendido. A pesquisa em ensino de quimica ndo pode estar desvincidadmatoe
aprender quimica. Ela deve ser constitutiva do proprio professor. Segatanbt (2000) o
exercicio coletivo de reflexdo e a reflexdo sobre a acao teegoe professores desenvolvam
o ensino reflexivo e/ou se constituam em professores/pesquisadanes agio pedagdgica.
Mas para que isto aconteca é preciso acdes mais espedfcasstituicbes de formacao
basica precisam incentivar a formacao de grupos de discussd@esqiisa, os professores
da educacgdo basica precisam deseja-los e as instituicdes famadecisam se dispor a
mediacao.

A funcao da universidade ndo pode ser assimétrica, embora saipan@sssimetria
exista. E necessario que as discussdes se facam conjuntamente, tendo osgsrdfesssino
médio como sujeitos da pesquisa, pesquisando suas préprias praticasesgas sobre
ensino, sobre matéria, sobre aprendizagem, sobre aluno, sobre professor, etc.

A formacdo continuada ndo €, de forma alguma, para suprir as nigfsiéda
formacado inicial. Ela se concretiza na analise da nossa pro@igappedagogica, de
discusséo sobre o real vivido e na concepcao de pesquisa.

Nesses dois anos de formagéo continuada de professores de quibicaBjapenas
um grupo de pesquisa se formou independente da instituicdo formadsrap mgae ela
continuasse mediando esporadicamente. Ressaltamos que, até entdo, amsjitaig#o de
nivel superior, ndo haviamos incentivado diretamente a formacdo de grupesqigsa
dentro das escolas. Mas este grupo, que apesar de nosso pouco ineerfdifrapu, corre o
risco de acabar por que a escola na qual ele atua ndo soub¢arespeabalho dos
professores, promovendo mudancgas de disciplinas, adoc¢ao de livro didgtiois @k uma
producao coletiva dos professores), entre outras. Mas o desejo de aperfeicoarneaoude
deles aumentou e, com certeza, ndo sera extinto antes de conseguéthwar as questdes
administrativas dentro das escolas. Acreditamos, inclusive, geegegio que se formou
pode provocar o surgimento de grupos de discussdo em outras areasiasdplitro da
escola.



Pela experiéncia vivenciada em formacao continuada de professor@simea,
temos a crenca de que é possivel melhorar a educacdo. Basta quencdda setores
envolvidos — instituicBes formadoras, instituicdes de educacdo bgsiokessores — assuma
o compromisso politico de fazer melhor e de conquistar seus esfE;@sofessores de
instituicbes de educacdo basica, a partir de interesses comugrs, loigscar a universidade
para, juntos, discutir as situacdes gerais da educacao e cifiespee ensino — neste caso o
ensino de Quimica. Acdes deste tipo s6 poderéo trazer beneficios asaoslvidos, uma
vez que os professores da educacdo basica tém uma discudsidarpela universidade e a
universidade tem a possibilidade de contato direto com o mundo de trabedho gaal
forma seus alunos. Nesta perspectiva, a formagdo continuada apsesexta0 um
compromisso de todos para a melhoria da qualidade de ensino.

A experiéncia por nos vivenciada, dentro da UESB, com a formacaouezmtdi nos
faz pensar que nds, que representamos a instituicdo formadora deqgresf@sra a Educacao
bésica, temos o compromisso social de estender nosso trabalho assegosssos e a outros
professores atuantes na educacdo basica, tanto para colaborammelboraa deste ensino,
como também para melhorarmos 0s nossos cursos de formacao imavéls da percepcao e
discusséo dos problemas vivenciados pelas escolas nas quais nossos formados atuam.

Uma possibilidade de trabalho vislumbrada por nés, a partir de agieiay seentivo
direto a formacao de grupos de estudo dentro das escolas ou por conjestmlds, nos
guais nos fariamos presentes, num trabalho mediado, que poderiaddeagrdes caminhos
cada um dos grupos formados.

E, para encerrar este nosso trabalho, novamente nos referinaddaadf, que cita “A
pesquisa, como principio formador e como prética, deveria tornar-séutorasta propria
atividade do professor, por ser a forma mais coerente de congtgoastrucao do
conhecimento e da cultura. Dessa forma poderiamos superar armet@fprofessor como
transmissor de conhecimentos e de cultura”.Ao entender que desalda é uma situacao
Gnica, complexa, com incertezas, com conflitos de valores, com o qualfesgor vai
conversar, pensar e agir, entao ele estara pesquisando.

Consideramos que a extensao, dentro das instituicdes de ensino supederange
restringir a prestacdo de servicos. Podemos e devemos nogespuirtsaveis pela situacao
problematica do ensino e estender nosso trabalho as demais instilaigoes, com as quais
convivemos. As acdes conjuntas, segundo pensamos, podem criar solu¢cddaveiaisio
gue aquelas sugeridas por quem nao tem um trabalho direto com o ensinar e aprender.
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