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PREFACIO

Formacoes transversais na UFMG
10 anos de pioneirismo

No ano de 2014, a Universidade Federal de Minas Gerais deu um importante

passo na direcdo de uma educagéo transdisciplinar, mais inclusiva, cidada e

emancipatodria: foi instituida pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo

(cePE) a oferta de conjuntos de atividades académicas curriculares, tematica-
mente articuladas, denominadas Formagoes Transversais (FTs). A proposta da

Formagdo Transversal estava alicercada sobre os principios de universalidade

e da diversidade da educag¢io superior. A universalidade fala dos direitos que

sdo de todas as pessoas, e a diversidade abre o caminho para a pluralidade e

a multiplicidade dos saberes e das pessoas que compartilham o espago uni-
versitario. A palavra universidade tem origem no vocabulo latino universitas,
que significa universalidade, totalidade, e também universus, que aponta para
a unidade. Portanto, o preceito que rege as Formagdes Transversais é o mesmo
que fundamenta o da prépria Universidade, em seus preceitos de unidade na
diversidade em todos os aspectos que a compdem. Desde entdo e ha dez anos,
as FTs tém se responsabilizado por oferecer um conjunto temético que é capaz
de ampliar os horizontes interpretativos, amplificar as concep¢des de mundo e
constituir repertorios mais variados para que nossos estudantes enfrentem os
desafios do cotidiano.




Reconhecer o progressivo aumento das desigualdades sociais e a luta por
direitos; refletir sobre as urgentes questdes envolvendo os modos de produgio
e a busca pelo equilibrio sustentavel; debater os corpos, suas diversidades e
suas presenc¢as no mundo; pensar os povos e suas culturas sdo agdes que com-
plexificam nosso campo problemédtico. Tomada de empréstimo do pensamento
filoséfico de Gilles Deleuze, recorro a no¢do de campo problemadtico como
possibilidade para pensar as Formagoes Transversais como locais de encontros,
a partir dos quais sdo produzidas diferentes possibilidades para apreciarmos,
analisarmos e refletirmos sobre temas e acontecimentos.

Organizadas em torno de grandes tematicas, as ETs estimulam um aprofun-
damento plural sobre temas variados. Iniciada em 2015 com as formagdes em
Saberes Tradicionais, e sequenciada, em 2016, pela formagdo em Divulgagdo
Cientifica, a UFMG conta hoje com as formag¢des em Relagdes Etnico-raciais:
Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira; Culturas em Movimento e Pro-
cessos Criativos; Direitos Humanos; Empreendedorismo e Inovagio; Género e
Sexualidade: Perspectivas LGBTIQIA+; Acessibilidade e Inclusdo; Estudos Inter-
nacionais e em Agricultura Familiar e Agroecologia. No ano de 2025, serd ofer-
tada a tdo aguardada 11* FT: Meio Ambiente e Sustentabilidade.

Por investir na criacdo de uma consciéncia critica, as Formac¢des Trans-
versais propiciam o questionamento fundado no compartilhamento de sabe-
res. Todas as atividades encontram pontos de convergéncia com a temética de
formagao especifica dos cursos de graduagdo e pds-graduagao. Esta linha de
formacio busca estabelecer condi¢des para germinar um conhecimento trans-
formador, preocupado com as desigualdades e construido por diversos sujeitos.
Ao longo desses dez anos, as FTs tém ganhado consolidagdo no ensino, na pes-
quisa e na extensdo, a0 mesmo tempo que se tornaram um diferencial no perfil
dos egressos da UFMG.

No conjunto das experiéncias motivadas pelas FTs reside uma de especial
importancia: as atividades sdo coordenadas e conduzidas por docentes de diver-
sas unidades académicas. Estas abordagens transcendem os limites de distintos
campos do conhecimento e se deslocam para o fértil campo transdisciplinar.
Elas colocam em didlogos a produc¢io académica-cientifica, os saberes tradi-
cionais, as vivéncias sociais, culturais e politicas criando um arco potente para
abrigar uma formacéao (pluri)epistémica e de relevancia para nossos estudantes,
nossa instituicdo e para a sociedade.

Esta coletinea pretende, pois, trazer uma visao de todas as Formagoes Trans-
versais e seu desenvolvimento ao longo desses dez anos de existéncia, deixando
registrado um pouco desse processo pioneiro e inovador. A todas as pessoas que
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contribuiram ao longo desses anos para a criagdo e implementagdo desse trabalho
transformador, nossos mais sinceros agradecimentos. Desejamos uma 6tima
leitura e longa vida a nossas FTs — que crescam e se consolidem cada vez mais.

Sandra Regina Goulart Almeida
Reitora da urmG

Formagdes transversais na UFMG 9






TEREZINHA CRISTINA DA COSTA ROCHA
JOSE ALFREDO OLIVEIRA DEBORTOLI

APRESENTAGCAO
Diversidade, epistemes e novos saberes
no ensino de graduacao da UFMG

Neste livro, embarcamos em uma jornada que desafia as percepgdes tradicionais
do ensino de graduagio, explorando a esséncia das Formagoes Transversais da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Convidamos os leitores a refle-
tirem conosco sobre as possibilidades formativas que permeiam esse trabalho
desenvolvido na Universidade e a descobrirem caminhos possiveis para irmos
além dos desenhos habituais dos curriculos no ensino superior.

Ao caracterizarmos as Formagdes Transversais, podemos compreendé-las
como um grande programa de Formagao Complementar, organizado a partir
de tematicas de relevincia para o pais e para a humanidade. Cada Formagéo
Transversal possui uma estrutura curricular propria, criada a partir de deba-
tes coletivos entre grupos de docentes da Universidade, que também se unem
para revezar na oferta das Atividades Académicas Curriculares (disciplinas)
que integram suas estruturas curriculares. Ao ler os capitulos deste livro, é pos-
sivel conhecer um pouco mais sobre essas estruturas curriculares, as atividades
desenvolvidas e a perspectiva adotada para trabalhar cada uma das temdticas.

A diversidade de temas e abordagens presentes nesta produgio refletem o
trabalho desenvolvido nas Formagdes, que é igualmente diverso e amplo. Todas
as Formagdes Transversais sdo constituidas por professores oriundos das trés
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diferentes grandes areas do conhecimento: Humanidades (Ciéncias Huma-
nas, Ciéncias Sociais Aplicadas e Linguistica, Letras e Artes); Ciéncias da Vida
(Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Agrarias, Ciéncias da Satde); e Ciéncias da Natu-
reza (Ciéncias Exatas e da Terra, Engenharias). Isso significa que, ao cursar’ uma
delas, os estudantes terdo a oportunidade de conhecer uma tematica a partir de
perspectivas compartilhadas por docentes de diferentes areas e dividir a turma
com colegas de diferentes cursos, estabelecendo assim didlogos, reflexdes e tro-
cas. E, sobretudo, os estudantes tém a oportunidade de engajamento em areas
de grande relevéancia social que, muitas vezes, ndo sdo abordadas nos 94 cursos
de graduacio, embora sejam de extrema relevancia para a vida em sociedade.

Para situar os trabalhos apresentados nos capitulos deste livro em um escopo
mais amplo, é importante destacar que, nas Formagdes Transversais, os profes-
sores ndo precisam se preocupar com as antigas tensdes que permeiam o campo
do curriculo, sobretudo em relagdo as disputas sobre quais atividades devem ou
nao fazer parte da estrutura curricular devido a limitagdo de carga-horaria. Isso
porque cada Formagdo pode receber contribuicoes de atividades/disciplinas de
docentes de todas as areas que apresentarem perspectivas reflexivas e puderem
contribuir para as discussoes de sua tematica principal, sem limite de carga
hordaria para a estrutura curricular.

Apesar de suas especificidades e diferentes tematicas, as Formacgoes Trans-
versais compartilham determinadas caracteristicas gerais, especialmente ao
considerarem em suas discussdes a diversidade humana, as epistemes emer-
gentes e os novos saberes construidos com os estudantes. Elas fortalecem o
compromisso da Universidade com questdes como a justica social, a eliminagdo
de preconceitos, a popularizagdo da ciéncia, as inovagdes, a tecnologia, a cultura,
a inclusdo, as comunidades tradicionais, o meio ambiente, os didlogos interna-
cionais, a agroecologia, as mobilizagdes antirracistas, a diversidade de género,
os direitos humanos e diversas temdticas que perpassam a nossa sociedade.

1 Os estudantes de graduagdo podem utilizar o percurso realizado em uma das Formagoes
Transversais para compor a carga horaria do Nucleo Complementar exigida pelos seus cursos —
incluindo a Formagao Complementar Aberta, que é como sdo chamadas nas versdes curriculares
anteriores as atuais Normas Gerais de Graduagao da UFMG. Porém, as disciplinas de uma Forma-
¢do Transversal também podem ser cursadas pelos estudantes de maneira independente, “avulsa’,
o que contabiliza créditos para Nicleo Geral / Formagéo Livre, também previsto nos cursos de
graduagdo. Em ambas as maneiras de se cursar, é possivel obter certificagdo ao integralizar 300
horas cursadas em uma Formagéao Transversal. Os estudantes tém total liberdade para escolherem
quais atividades vdo cursar dentro da Formagédo Transversal de sua escolha — ndo ha atividades
obrigatdrias — e, a0 completarem 300 horas cursadas, podem solicitar uma certificagdo que ¢
emitida pela Pro-Reitoria de Graduagdo.
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E quais sdo essas Formacoes Transversais? Como elas tém sido desenvolvi-
das? Que horizontes formativos elas abrem para os estudantes? Quais transfor-
magdes sociais tém sido almejadas em suas praticas? Perguntas dessa natureza
sdo respondidas ao longo dos capitulos deste livro, que foram escritos por mem-
bros de cada uma das atuais Formacdes Transversais da Universidade.

No segundo capitulo, “Formagdo Transversal em Acessibilidade e Inclusao:
fundamentos, concepgdes e praxis’, Terezinha Rocha, Sonia Pessoa e Marcos
Bortolus iniciam abordando os fundamentos que justificaram a criagao dessa
Formagao na Universidade e seu alinhamento com as politicas publicas de in-
clusdo de pessoas com deficiéncia. Os autores contextualizam demandas locais
e globais de promogao da acessibilidade e inclusdo, as quais foram tomadas
como fundamentagdo para o desenvolvimento dos trabalhos dessa Formagéo.
Em seguida, apresentam a¢oes de acessibilidade e inclusdo no contexto institu-
cional que contribuiram para o desenvolvimento da Formacdo. Na sequéncia,
sdo apresentados os percursos tedrico-praticos da Formacao e as atividades/
disciplinas ofertadas, em um trabalho que retine mais de 40 professores de 11
diferentes Unidades Académicas da UrMG. Por fim, os autores refletem, em suas
consideragdes finais, sobre o trabalho realizado e a natureza multifacetada da
Formacao, destacando a importincia de enfrentar o capacitismo e as comple-
xidades envolvidas nos processos de promogao da acessibilidade e inclusdo de
pessoas com deficiéncia.

No terceiro capitulo, “Formagao Transversal em Agricultura Familiar e Agroe-
cologia’, José Divino L. Filho, Mércia Martins, Heloisa S. M. Costa, Matheus A.
Ramirez e Maria Isabel Antunes-Rocha comegam discutindo as contradi¢oes
do setor agrario brasileiro, que concilia a alta produg¢io agricola com o desabas-
tecimento local e a pobreza no campo, e explanam sobre a hegemonia do agro-
negocio. Nesse mesmo contexto, os autores abordam os povos e comunidades
tradicionais, como grupos que mantém praticas agricolas em harmonia com a
natureza, e apresentam a agroecologia como alternativa em um movimento social
que promove alimentos saudaveis e sustentaveis. Assim, os autores apresentam
a Rede de Agricultura Familiar e Agroecologia (RAFA) e sua contribui¢do para a
cria¢do da Formagao Transversal em Agricultura Familiar e Agroecologia. Além
disso, os autores trazem o contexto historico da cria¢io da Formagio, a RAFA e
sua funcdo social na universidade publica, a estruturagio e organizacio curricular
da Formagéo e as perspectivas de trabalhos a serem desenvolvidos.

No quarto capitulo, “Formacgédo Transversal em Culturas em Movimento e
Processos Criativos”, Monica Medeiros Ribeiro, Fernando Ant6énio Mencarelli,
Mauro Rodrigues, Carlos Henrique Rezende Falci, Marcos V. Bortolus, Maria
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Clara L. Santos e Mariana de Oliveira Lacerda exploram as contribui¢des dessa
Formagio para a universidade e suas reverberagdes para além do espaco institu-
cional. O texto aborda inicialmente a cultura e sua conexdo com diferentes saberes
e praticas, faz referéncia a Politica Cultural da UFMG e caracteriza a cultura, em
sua transversalidade, como espaco de construgdo de conhecimento. Estd situado
no texto o processo de criagio da Formacéo, a partir de agoes da Pré-Reitoria
de Cultura, em colabora¢do com docentes de diversas unidades académicas. O
capitulo também aborda o intuito da Formagao em tratar a cultura como uma
rede epistemoldgica aberta que conecta a universidade a sociedade, as experimen-
tagdes e criagdes realizadas, a perspectiva transdisciplinar, os processos criativos,
seus objetivos como Formagéo e a perspectiva adotada nas atividades ofertadas.

No quinto capitulo, “Formacdo Transversal em Direitos Humanos: histérico,
desenvolvimento e estrutura’, as autoras Maria Guiomar Frota e Marlise Matos
contextualizam o programa de ensino como uma iniciativa da Rede Direitos
Humanos da UFMG, composta por nucleos e grupos que atuam na extensio,
ensino e pesquisa no campo dos direitos humanos. As autoras destacam a re-
levancia da Formacdo considerando a situacdo dos direitos humanos no Brasil,
sobretudo em rela¢do as violagdes e padroes historicos de opressao. Em seguida,
sdo apresentados atos e documentos nacionais e internacionais que reforcam
a importancia da educag¢do em direitos humanos em todos os niveis de ensino.
O capitulo também traz os passos para o desenvolvimento dessa Formagao
Transversal, sua estrutura curricular e oferta, além de algumas reflexdes sobre
os desafios da construgdo de uma sociedade baseada no respeito integral e no
reconhecimento dos direitos humanos.

No sexto capitulo, “Formagao Transversal em Divulgagido Cientifica’, Débora
d’Avila Reis, Roberto M. Takata e Marcelo Pereira inicialmente abordam os
esfor¢os da UFMG para ampliar o didlogo entre diferentes ciéncias e promover
a troca de saberes entre a universidade e a sociedade. Os autores destacam o
papel da divulgac¢io da ciéncia para a promogéo da formagio cidada e da inclu-
sdo social. O capitulo explora, também, o historico e as politicas publicas que
sustentam a Formacao, o impacto de suas agdes na Universidade e o contexto
mais amplo no qual ela se insere nacionalmente. A Formagao ¢ apresentada
como um forte contraponto critico a0 movimento crescente, nos dltimos anos,
de desqualifica¢do do conhecimento cientifico e de suas instituicdes. No texto,
também sdo contrastados o contexto nacional e local relacionados aos traba-
lhos desenvolvidos, os marcos histdricos da institucionaliza¢do da divulgagdo
cientifica na UFMG e a estruturagdo e funcionamento da Formagao Transversal
em Divulgac¢io Cientifica na UFMG.
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No sétimo capitulo, “Formagao Transversal em Empreendedorismo e Ino-
vagdo”, Hermes A. Magalhédes, Adriano C. M. Pereira, Henrique R. Martins,
Vanessa de Almeida e Monica V. Andrade trazem na abertura do texto uma
reflexdo sobre como, no contexto contemporaneo, emergiu, nas metropoles
globais, uma concepg¢iao de empreendedorismo que vai além da acepgdo con-
vencional de lideranca, buscando também desenvolver habilidades de comuni-
cagdo, de negociagdo, de gestdo, de formulagdo de novas estruturas, entre outras,
tornando-se protagonista de uma nova organizagao social. A seguir, apresentam
a proposta pedagégica da Formagdo Transversal, reforcando a importéincia de
integrar essa discussdo a todos os curriculos dos cursos de graduagido. Na se-
quéncia, contextualizam as transformagdes na sociedade e os avangos propor-
cionados pelas ciéncias e tecnologias, discutindo o potencial de impacto social
e destacando a importancia de processos de formagdo que contemplem o en-
sino do empreendedorismo com uma motivagio politico-pedagdgica atenta aos
problemas que afligem a sociedade. Por fim, apresentam exemplos de trabalhos
desenvolvidos, enfatizando a poténcia da interacdo entre os diferentes agentes
deste ecossistema de empreendedorismo e inovagao.

No oitavo capitulo, “Formagdo Transversal em Estudos Internacionais’,
Mauro Henrique N. G. de Abreu, Lucas Carlos Lima, Cristiano S. Rodrigues,
Thatiana M. dos Santos, Barbara M. Orfané e Aziz T. Saliba destacam, inicial-
mente, os objetivos dessa Formagdo Transversal, esclarecendo as atividades
académicas curriculares com enfoque internacional ou comparado, minis-
tradas integralmente em lingua inglesa ou espanhola. Destacam agdes de in-
ternacionalizagdo e interculturalidade, com vistas a ampliagdo dos estudantes
internacionais na UFMG, aperfeicoando metodologias e processos de produgao
escritos e orais. No desenvolvimento do texto, contextualiza iniciativas de in-
ternacionalizagdo, e a ampliagdo da comunidade académica discente da UFMG
formada por estrangeiros. A seguir, procuram esclarecer a terminologia “Es-
tudos Internacionais” e a abordagem de problemas potencialmente “interna-
cionalizaveis” Na sequéncia, apresentam trabalhos desenvolvidos, atividades
académicas, ementas e o processo de certificagdo. Nas Considera¢oes Finais,
assinalam as contribui¢des para um maior equilibrio de mobilidade, democra-
tizacdo de oportunidades de vivenciar experiéncias internacionais, e a necessi-
dade de investir em ag¢des que contemplem a questdo da proficiéncia linguistica
contribuindo para o desenvolvimento de habilidades dos estudantes que gerem
impactos de internacionalizagdo na exceléncia do ensino superior.

No nono capitulo, “Formagdo Transversal em Género e Sexualidade: Pers-
pectivas LGBTQIA+, Paulo Henrique de Q. Nogueira, Marco Aurélio M. Prado,
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Joana Ziller de A. Josephson e Marcelo A. C. de Oliveira iniciam o texto contex-
tualizando a proposi¢do da Formagdo. Enfatiza-se o objetivo de mediar a apro-
ximagdo de discentes interessades nos aportes tedricos-politicos-metodoldgicos
organizados a partir das experiéncias e teorias Queer/LGBTI. No desenvolvi-
mento do texto, os autores refletem sobre o campo de investigagdo e pesquisa,
que ¢ herdeiro e cumplice do debate em torno ao género, instaurado pelas fe-
ministas a partir da década de 1970. Posteriormente, problematizam as contri-
buigdes de intelectuais sobre o termo Queer, e discutem as nomeacdes que se
constituem a partir de um campo de forga que regula a constituigdo das identi-
dades. Assinalam, ainda, como a sistematizacdo de saberes e praticas se da em
um contexto profundamente transdisciplinar, além de apresentar o percurso
formativo da Formacao Transversal e o corpo docente. Para concluir, destacam
a FT como um espago de encontro e troca de experiéncias, onde a presenca de
pessoas LGBTQIAPN+ demonstra a importancia de lugares seguros para a con-
vivéncia da diversidade em um ambiente como a universidade, e a importancia
de politicas especificas para essa populacéo.

No décimo capitulo, “Formacdo Transversal em Meio Ambiente e Susten-
tabilidade”, Francisco Antonio Rodrigues Barbosa e Ricardo Ribeiro de Castro
Solar iniciam abordando os desafios transdisciplinares do mundo atual e a exi-
géncia de solugbes colaborativas. Os autores situam a Formagdo em dialogo
estreito com os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ops) da ONU e com
o conceito de Governanga Ambiental e Social (EsG). Exploram a perspectiva
da Formagao no fortalecimento de visdes integradas para a conservagio, uso
sustentavel dos recursos naturais, biodiversidade, e na responsabilidade coletiva
com o meio ambiente. Abordam, ainda, os objetivos da Formagao em Meio
Ambiente e Sustentabilidade e seu proposito de promover didlogos, novas ideias
e iniciativas que contribuam para a definicio e aplicagdo de conceitos de susten-
tabilidade, considerando aspectos culturais, sociais, econdmicos e ambientais.
No texto, também, sdo exploradas ainda a fundamentagéo para a criagdo da
Formagio, a sua relevancia social e os trabalhos propostos.

No décimo primeiro capitulo, “Formacio Transversal em Relagdes Etnico-
-Raciais: historia da Africa e Cultura Afro-brasileira - reterritorializar o curri-
culo”, Daniely dos Reis, Shirley Miranda, Natalino da Silva e Rodrigo de Jesus,
para iniciar o texto, partem de uma indagacéo feita por professores e professo-
ras: como ensinar histéria e cultura afro-brasileira a criangas e jovens da educa-
¢do basica, se, ao longo de nossa formacio na educagdo basica e superior, esses
contetdos ndo se fizeram presentes? Tomando como referéncia a Lei n° 10.639,
observa-se, nos cursos de formacdo de professores da UFMG, uma necessidade
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persistente de sensibilizagdo e de convencimento da comunidade académica
sobre essa demanda. Atendendo ao disposto na legislagdo, destaca-se que o
objetivo original da Formacao Transversal é potencializar a discussao sobre a
presenca das matrizes africanas no repertorio da cultura humana, bem como
a importéancia de a¢des educativas de combate ao racismo e a discriminagao.
Na sequéncia, sd3o apresentados o percurso formativo e a relacdo das discipli-
nas com seus respectivos contetdos. Nas considera¢des finais, sistematiza-se a
busca e a articulagdo de dispositivos para incluir, dentro das margens curricu-
lares, conteudos que estavam fora, ou seja, reterritorializar.

No décimo segundo capitulo, “Formacdo Transversal em Saberes Tradi-
cionais: agdo concreta de descolonizacdo da universidade”, os autores André
Guimardaes Brasil, César Guimaraes, Luciana de Oliveira e Pedro Aspahan
abrem o texto contextualizando a Formacdo Transversal, criada em 2014, rea-
firmando nas politicas de agdes afirmativas, ndo apenas o acolhimento de estu-
dantes negros, negras, indigenas e vindos das classes populares, mas também
a inclusdo conhecimentos de outras matrizes epistemologica. Os autores assi-
nalam como o encontro e a constru¢do de comunidades de aprendizagem em
torno de mestres e mestras gerou diferentes contextos, linguagens, pesquisas,
protocolos, ativismos e trocas nos territorios e na universidade. Historicizam
uma década de existéncia do Programa de Formagao Transversal em Saberes
Tradicionais e o didlogo com mais de uma centena de mestras e mestres das
culturas afro-brasileiras, indigenas e populares. Sistematizam uma diversidade
de saberes e trazem indicagdes de um amplo acervo de imagens (fotografia, ci-
nema e audiovisual) compartilhado com as pessoas nos territorios. Apresentam
um vasto material registrado e a constru¢ao de uma importante bibliografia
trazida pelas “maos e vozes de mestres e mestras”. Nas consideragdes finais,
reforcam como o processo de discussdo que consolidou a concessio de titulos
de Notorio Saber fortaleceu a expansdo da FT em Saberes Tradicionais além
da oferta das disciplinas, multiplicando as formas de presenca e atuagdo das
mestras e mestres, apontando, “esperangosamente’, para a descolonizacio das
universidades brasileiras.

No capitulo que formalmente encerra este livro, “O convite a reflexdo e a
acdo permanece aberto nas Formagoes Transversais da UEMG”, sdo apresentadas
algumas consideragdes finais. Os autores, Terezinha C. Rocha, José Alfredo O.
Debortoli, Sonia M. M. Mendanha e Adriane da Conceigdo, exploram a expan-
sdo e os alcances das Formagoes Transversais, bem como suas contribui¢coes
para o debate e a formagao de estudantes comprometidos com as grandes ques-
toes académico-cientificas e sociais. No texto sdo dimensionados o crescimento
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dessas Formagdes ao longo dos anos e a expansao dos didlogos com docentes e
pesquisadores, resultando em um aumento das reflexées e agdes transformado-
ras. E apresentado um quadro geral com o nimero de matriculas nas atividades
das Formacdes Transversais entre 2015 e 2024, além da dimenséo desses traba-
lhos e a sua inovagdo curricular. Os autores trazem também depoimentos de
alguns egressos, destacando a contribuicdo das Formagdes no contexto laboral
e na vida em sociedade. Por fim, os autores manifestam o desejo de que esses
trabalhos se expandam e continuem promovendo a abertura da universidade
para novas epistemologias, mantendo-a atenta a diversidade, aos direitos hu-
manos, a inclusdo, a inovagéo e a justica social.

Esperamos que este compéndio seja uma janela aberta para novas reflexdes,
que novas perguntas possam ecoar além dos capitulos deste livro e que as ideias
aqui compartilhadas possam florescer em novas agdes. Boa leitura!

Os organizadores
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BRUNO OTAVIO SOARES TEIXEIRA
MARIA JOSE BATISTA PINTO FLORES

CAPITULO 1
Celebrando a inovagao no

ensino de graduagao da UFMG
Os dez primeiros anos das
Formacgoes Transversais

A partir da aprovagdo da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabe-
lece as diretrizes e bases da educagdo nacional, os cursos de graduagdo das ins-
titui¢des brasileiras de ensino superior iniciaram movimento de transformacio
do modelo de curriculo minimo para o modelo baseado em diretrizes curricu-
lares nacionais de referéncia. Iniciou-se, entdo, na UFMG, a constru¢do de uma
politica curricular institucional consubstanciada no principio da flexibilizagido
curricular, primeiramente, expresso nas diretrizes aprovadas do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) em 19 de abril de 2001, as quais, dentre
outras previsdes, definiram que:

O curriculo deve contemplar necessariamente um nucleo de formagao especifica,
uma formagdo complementar e um conjunto de atividades livres. (...) A formagio

complementar pode ser implementada de duas maneiras:

1. formagdo complementar pré-estabelecida;

2. formagdo complementar aberta.

Enquanto a formag¢do complementar pré-estabelecida constituia “a possi-
bilidade de obtengdo de um certificado, devendo o aluno cumprir um certo
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numero de créditos, pré-determinado pelo colegiado de curso, em atividades
académicas que lhe assegurem uma formagdo complementar em alguma area
de conhecimento conexo’, a formag¢do complementar aberta era “construida a
partir de proposigao do aluno, sob a orientagao de um docente e condicionada
a autorizagao do colegiado”. Por meio desses dois conceitos, definiu-se o ntcleo
de formacao complementar dos cursos de graduagéo e, a partir de 2001, os
Colegiados de cursos de graduagio trabalharam para incorporar a formagdo
complementar em suas estruturas curriculares. Especialmente, por meio da
formac¢do complementar aberta, o ensino de graduac¢do passou a valorizar a
interdisciplinaridade e o protagonismo estudantil.

CONCEPGAO E IMPLANTACAO DAS FORMAGOES TRANSVERSAIS

Apesar dos esfor¢os envidados pelos Colegiados, o acesso, pelos estudantes, as
propostas de forma¢ao complementar aberta esbarrava na complexidade dos
procedimentos administrativos necessarios para viabilizar a oferta e matricula
em atividades académicas curriculares que ndo fazem parte do rol de obriga-
tdrias ou optativas dos percursos curriculares de vinculo dos estudantes. Por
outro lado, muitos cursos passaram a incorporar propostas de formagoes com-
plementares pré-estabelecidas como énfases do eixo de formacéio especifica do
curso, sem propiciar ao estudante a aquisi¢cdo de conhecimentos, habilidades e
atitudes em campos do conhecimento diferentes daqueles que sdo caracteristi-
cos de seu curso.

A partir de 2014, a gestdo 2014-2018 da Pro-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD),
liderada pelos professores Ricardo Hiroshi Caldeira Takahashi e Walmir Matos
Caminhas, iniciou amplo movimento de discussio para elaboragdo das Normas
Gerais de Graduagdo (NGG), em atendimento ao previsto pelo Regimento Geral
da uFMG de 2010. Nesse contexto, em carater inovador e, em um primeiro mo-
mento, experimental, foi apresentada proposta de criacio da Formacdo Trans-
versal na perspectiva de uma flexibilizacdo estruturada, a qual foi aprovada pelo
Cepe em 07 de outubro de 2014, por meio da Resolu¢do CEPE N° 19/2014:

a) com o proposito de estabelecer, como diretriz geral para o ensino de
graduacgdo na UFMG, a possibilidade de que todo aluno possa optar por cursar,
como parte integrante de seu curso, um elenco de atividades académicas que
abordem tematicas de interesse geral, visando a incentivar a formagéo de espi-
rito critico e de visdo aprofundada em relagdo a grandes questdes do Pais e da
humanidade; b) a necessidade de garantir a oferta de alternativas de “Forma-
¢do Complementar” amplamente acessiveis a todos os alunos de graduagdo da
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UFMG; ¢) a conveniéncia de aumentar a oferta de atividades académicas a serem
cursadas como “Formagao Livre” pelos alunos de graduagdo da UFMG.

A Formagao Transversal era proposta como um conjunto de atividades aca-
démicas curriculares que compdem um “minicurriculo” de uma tematica espe-
cifica e que sdo ofertadas por diversos departamentos de diferentes Unidades
Académicas. Diferente da proposta de formagdo complementar aberta que per-
mitia, ao estudante, cursar um subconjunto de atividades académicas curricu-
lares de um outro curso de graduagdo - guardando correlagao, portanto, com o
modelo de minor adotado, especialmente, em universidades estadunidenses - a
proposta de Formagao Transversal extrapolava o conceito de interdisciplinari-
dade para o conceito de transversalidade (MACHADO, 2001).

Nos periodos letivos seguintes, a PROGRAD atuou para criagdo das seguintes
Formacdes Transversais: Saberes Tradicionais (2015/1), Divulgacao Cientifica
(2016/1), Relagdes Etnico-Raciais: Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira
(2016/1), Culturas em Movimento e Processos Criativos (2016/2), Direitos Hu-
manos (2017/1), Empreendedorismo e Inovagdo (2017/2), Género e Sexualidade:
Perspectivas LGBTQIA+ (2017/2), e Acessibilidade e Inclusdo (2018/1). Embora,
para a criagao das mesmas, tenham sido incorporadas algumas atividades acadé-
micas curriculares existentes nos cursos de graduacéo, as propostas foram pre-
dominantemente baseadas na criacdo de novas atividades, muitas das quais com
oferta compartilhada por professores de diferentes departamentos académicos.

As NGG foram aprovadas em 20 de fevereiro de 2018, por meio da Resolugédo
Complementar CEPE N° 01/2018, e estabeleceram o niicleo complementar como
um dos quatro nucleos possiveis da estrutura curricular de um curso, além dos
nucleos especifico, geral e avancado. Para compreender a proposta de flexibi-
lizagao curricular introduzida pelas NGG, recorremos ao Projeto Pedagogico
Institucional estabelecido para o ensino de graduagio e assim descrito no Plano
de Desenvolvimento Institucional 2024-2029 da UFMG:

No 4mbito da Graduagdo, cada um dos seus cursos ancora-se numa proposta
conceitual que indica seu historico, sua contextualizagdo e o perfil profissional
que ¢é visado para o formando. Cada curriculo, devidamente discutido nas ins-
tancias pertinentes e nos conselhos superiores da Universidade, deve conter
uma dimensdo mais universal ou basica e 0 componente mais propriamente
profissionalizante. Entretanto, sem a criagdo de recursos e mecanismos que
promovam atividades interdisciplinares e transdisciplinares, tdo demandadas
pelas profissdes tipicas de sociedades complexas, os curriculos sofreriam um
rapido processo de defasagem. E tendo isso em vista que esses curriculos devem
ser compostos a partir de politica curricular institucional consubstanciada no
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principio da flexibilizagdo curricular (...). E cada vez mais evidente, e isso vem
sendo demonstrado reiteradamente no mundo contemporaneo, que a compe-
téncia especifica, ndo importa em qual area, ficard limitada aos aspectos mais
rotineiros de uma profissdo se a formagéo se restringe ao que ortodoxamente
pertence a drea em vista. Serdo formados melhores profissionais, em qualquer
campo do conhecimento, se, além dos conhecimentos inerentes a formacao
profissionalizante mais especifica, acrescentarmos aqueles provenientes de areas
complementares, suscetiveis de uma permanente revisio, além da discussao
de temas gerais necessaria a compreenséo e a interpretacdo de tendéncias no
ambito das ciéncias, das tecnologias e da sociedade. Assim oxigenados, os cur-
riculos serdo capazes de abrigar as mudangas exigidas pelo campo de formagéo
do estudante, e os egressos da UFMG estardo preparados para assumir um pro-
tagonismo frente a tais mudancas.

O nucleo complementar previsto pelas NGG pode ser integralizado por meio
de uma estrutura formativa de formagdo complementar ou por meio de uma
formagdo complementar aberta. Enquanto a tltima alternativa reforca as de-
fini¢oes das diretrizes aprovadas pelo Cepe em 2001, a primeira modifica o
conceito de formacio complementar pré-estabelecida. As estruturas formativas
de formagdo complementar sdo “estruturas disponiveis para estudantes de cur-
sos diversos, articuladas em torno de eixos tematicos” No contexto das NGG, a
Formacio Transversal é definida como um tipo especial de estrutura formativa
de formac¢do complementar, disponivel para estudantes de todos os cursos de
graduagdo da UFMG. Portanto, ela pode ser usada para integralizar o nucleo
complementar do percurso curricular de qualquer curso de graduagio da UFMG.

CONSOLIDAGAO DA INSTITUCIONALIZAGAO

Observando o crescente alcance das Formagdes Transversais, tanto em nimero
de atividades académicas curriculares ofertadas pelos docentes da institui¢do
quanto pelo nimero de matriculas, ndo somente por estudantes de graduacéo,
mas também por estudantes de pds-graduagio e pessoas externas a UEMG, a
gestdo seguinte (2018-2022) da PROGRAD, liderada pelos professores Benigna
Maria de Oliveira e Bruno Otdvio Soares Teixeira, reconheceu a relevancia de
consolidar a institucionalizacdo das Formagdes Transversais, considerando
tanto os aspectos normativos das NGG de 2018, quanto aqueles relacionados
A infraestrutura necessdria para viabilizar sua expansio. E importante explici-
tar que, até entdo, o Gabinete da PROGRAD era responsavel pela coordenagio
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didatica e operacionalizagdo da oferta e matricula das Formagdes Transversais,
conferindo ainda um caréter de “piloto” ao projeto.

A consolidag¢io da institucionalizacdo das Formagoes Transversais foi rea-
lizada em trés etapas: de infraestrutura administrativa, de gestao académica,
e de estruturagdo pedagdgica. A primeira delas tratou do estabelecimento de
infraestrutura administrativa necessaria. Para tal, foi criada em 2018 Secretaria
dos Colegiados Especiais — inicialmente, chamada de Secretaria das Formagoes
Transversais — que passou a realizar a operacionaliza¢do dos processos de oferta,
de matricula, do fluxo documental, das solicitacdes de certificacdo, entre outros
processos, com sala prépria e contando com suporte de duas servidoras técni-
cas-administrativas em educa¢io (TAE). Também em 2018, a PROGRAD cons-
tituiu o Comité Gestor, previsto pela Resolugdo CEPE N° 19/2014 e composto
pelos Pro-Reitores de Graduagdo em exercicio e por professores de diferentes
Unidades Académicas da UFMG, para a proposicdo de politicas e de decisdes
coletivas relativas a gestdo desses percursos formativos.

Na segunda etapa, a partir de contribui¢des do Comité Gestor, foi regulamen-
tada a estrutura de gestdo didatica e académica das Formacdes Transversais de
acordo com o arcabougo previsto pelas NGG. Para tal, o Conselho Universitario
aprovou a criagdo do Colegiado Especial das Formagoes Transversais (CEFT) por
meio da Resolu¢ao Complementar N° 02/2020, de 28 de maio de 2020, como

“instancia superior de gestao académica das Formagoes Transversais’, subordi-
nado a Camara de Graduacio e vinculado administrativamente 8 PROGRAD.
Por meio da Resolugdo Complementar CEPE N° 01/2020, de 08 de outubro de
2020, foi reeditada a regulamentacio da oferta das Formagdes Transversais na
graduacdo, revogando a Resolugdo CEPE N° 19/2014, de o7 de outubro de 2014,
e foi estabelecida a composicio e as atribui¢des do CEFT. E inevitavel destacar a
coincidéncia das datas de aprovagio das duas resolucdes do Cepe. Além disso,
a Resolugdo Complementar CEPE N° 01/2020 i) estabeleceu a criagdo de uma
Comissdo Coordenadora para cada Formagao Transversal, enquanto estrutura
formativa de formagdo complementar, a fim de liderar a proposicao dos projetos
e estruturas curriculares das Formagdes, atuar junto aos professores para a orga-
nizagdo das ofertas de atividades, e planejar a oferta das atividades académicas
curriculares para cada periodo letivo, ii) regulamentou que todos os estudantes
de graduagdo da UFMG poderiam integralizar créditos do nucleo complementar
ou do nucleo geral do percurso curricular a que estivessem vinculados por meio
das atividades das Formagoes Transversais e iii) definiu condi¢des para emissdo
de certificado de conclusdo da Formagao Transversal.
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Finalmente, em 2021, ap6s primeira composi¢ao do CEFT, trazendo para
as Formagoes Transversais uma dindmica de gestdo colegiada, representativa
- com professores das grandes areas do conhecimento (Ciéncias da Natureza,
Ciéncias da Vida e Humanidades) — e em conexdao com as demandas institu-
cionais e da sociedade, e das Comissdes Coordenadoras para cada Formagéo
Transversal, a terceira etapa abordou a elaboracdo e aprovagio, pela Camara
de Graduagéo, do Projeto de cada Formagdo Transversal. De maio de 2023 a
agosto de 2024, foram aprovados, pela Camara de Graduacéo, a partir da as-
sessoria da Diretoria Académica da PROGRAD, os projetos das dez Formacoes
Transversais em funcionamento. A elaboragdo dos projetos pelas Comissoes
Coordenadoras, com apoio do CEFT, permitiu a reformulacio curricular das
Formagdes Transversais. A medida que novos docentes chegavam a instituicao,
novas oportunidades eram vislumbradas e incorporadas as propostas. Observa-
-se que essa terceira etapa da consolidagido ocorreu durante a gestdo 2022-2026
da PROGRAD liderada pelos professores Bruno Otavio Soares Teixeira e Maria
José Batista Pinto Flores.

EXPANSAO

Concomitante a esse processo de consolida¢do da institucionaliza¢do das For-
magOes Transversais, deu-se inicio a seu processo de expansdo. No segundo
semestre de 2019 (2019/2), foi criada a Formacédo Transversal em Estudos In-
ternacionais, e no primeiro semestre de 2024 (2024/1), foi criada a Formagdo
Transversal em Agricultura Familiar e Agroecologia. Encontra-se, ainda, em
fase de implantacdo, a criagdo da Formagao Transversal em Meio Ambiente e
Sustentabilidade, com previsao de oferta para 2025/1.

Atualmente, a PROGRAD trabalha para criacdo de outras Formagoes Trans-
versais a fim de abordar tematicas emergentes, em consonancia com os objeti-
vos para desenvolvimento sustentével (obs) da Organizacio das Nagdes Unidas
e com as metas para o ensino de graduagao previstas no Plano de Desenvolvi-
mento Institucional 2024-2029; como: i) 0 uso responsavel da tecnologia de
inteligéncia artificial; ii) cidades e comunidades sustentaveis; e iii) saide, bem-
-estar e envelhecimento. Portanto, a expectativa é que, em 2025, haja oferta de,
pelo menos, quatorze Formagdes Transversais.

Para além da criagdo de novas Formagdes Transversais para o ensino de
graduagdo, a expansao das mesmas também alcangou as dimensdes de exten-
sdo e de ensino de pds-graduagao. Com o estabelecimento da Formagdo em
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Extensao Universitaria, por meio da Resolu¢ao cEPE N° 10/2019, de 10 de ou-
tubro de 2019, em atendimento as diretrizes curriculares nacionais para cur-
ricularizagdo da extensdo, vem sendo propostas e ofertadas, pelas Formagdes
Transversais, atividades académicas curriculares que permitem a participagdo
de estudantes de diversos cursos de graduagdo em atividades de extensao. Cabe,
aqui, destacar que algumas das tematicas das Formagoes Transversais foram
articuladas com apoio das redes interdisciplinares de extensao, coordenadas
pela Pro-Reitoria de Extensao. Também em 08 de outubro de 2020, por meio
da Resolugao CEPE N° 07/2020, o Cepe estabeleceu a modalidade de Estudos
Transversais na pos-graduacdo da UFMG. Trata-se de um conjunto de ativida-
des académicas - oferecido simultaneamente por dois ou mais programas de
pos-graduacgdo — que se destina a promogdo de uma formacao diferenciada e
complementar.

INICIANDO AS REFLEXOES

O presente livro tem um papel importante para contribuir com a reflexdo sobre
o alcance das Formacoes Transversais, dez anos apos sua concepgio e criagdo
pelo Cepe, e os proximos passos para sua expansdo. A seguir, contribuimos
com algumas reflexoes e convidamos o leitor a realizar uma leitura reflexiva e
propositiva dos capitulos que se seguem.

Nossa reflexdo ocorre em um cenario de frequentes atualizagoes de dire-
trizes curriculares nacionais de referéncia dos cursos, algumas das quais com
caracteristicas excessivamente prescritivas, dificultando e, até mesmo, contra-
riando, os principios de flexibiliza¢do curricular preconizados pela instituicdo.
Os desafios atuais do pais e da humanidade sdo cada vez mais transversais, exi-
gindo que a Universidade crie diversas oportunidades para integrar servidores
e estudantes de diferentes dreas do conhecimento, assim como representantes
da comunidade externa. As Formagdes Transversais extrapolaram a proposta
de formagdo interdisciplinar institucionalizada por meio das diretrizes do Cepe
de 2001 e estabeleceram, no ensino de graduagao da UEMG, o conceito de trans-
versalidade, contribuindo para a formacéo ética e cidada dos nossos egressos e
para a construgdo de um futuro mais justo e sustentavel.

Cumpre reconhecer o papel da criagdo do Instituto de Estudos Avangados
e Transdisciplinares (IEAT), em 1999, no fomento a pesquisa interdisciplinar e
transdisciplinar e 4 producdo de conhecimento inovador. Nesse contexto, as For-
macdes Transversais contribuiram para a disseminacio da transdisciplinaridade
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na formagao dos seus estudantes de graduacio, que representam o maior grupo
da comunidade da UFMG, e somou esfor¢os para o estabelecimento de novas
parcerias entre professores de diferentes Unidades Académicas no 4mbito do
ensino, pesquisa e extensao.

Ainda representa um desafio uma quarta etapa para consolidar a institu-
cionalizacdo das Formacdes Transversais: a atualizagdo do Sistema Académico
de Graduacio (SiGA). E preciso implementar tais estruturas formativas como
minicurriculos, de fato, com estruturas curricular e de gestdo proprias, e que
sejam acessiveis aos cursos de graduagio, permitindo que a matricula, pelos
estudantes, ocorra ainda na primeira etapa, e facilitando a integralizacdo das
atividades académicas curriculares correspondentes no nticleo complementar
ou nucleo geral dos cursos de graduagdo. No entanto, as solugdes alternativas
até entdo adotadas tém permitido, em crescente niimero, a oferta de atividades
e matricula nas mesmas por estudantes e até da comunidade externa.

Toda iniciativa institucional de aprimoramento das condi¢oes de oferta da
formacdo transversal tem sido movida pelo entusiasmo com as possibilidades
pedagogicas geradas nessa experiéncia que transcende a organizagio episté-
mica centrada na racionalidade tradicional que norteia os processos de ensino-
aprendizagem na universidade.

Nesse sentido, a expectativa é que esse movimento nio cesse e que continue
influenciando as praticas pedagdgicas pela sua capacidade de promover a articu-
lagdo potencial entre conhecimento académico e ndo académico, a interagdo entre
estudantes dos diferentes cursos e a aproximagdo de docentes e ndo docentes de
diferentes dreas e instituicdes em torno de uma formag¢do humana comprometida
com uma construgdo critica e solidaria. Em nome da Pré-Reitoria de Graduagio,
desejamos, ao leitor, que as paginas seguintes sejam inspiradoras para conceber
e implantar tantas outras inovagdes no ensino de graduagéo.
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TEREZINHA CRISTINA DA COSTA ROCHA
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MARCOS VINICIUS BORTOLUS

CAPITULO 2
Formacgao Transversal em

Acessibilidade e Inclusao
Fundamentos, concepcdes e praxis

INTRODUGAO

A nossa proposta ao escrever este capitulo’ é registrar os fundamentos, a concep-
¢do, os percursos de criagdo e a implementagdo das bases tedrico-criticas que
constituem a Formacédo Transversal em Acessibilidade e Inclusdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (UEMG). Esses processos ndo somente dizem respeito a
tematica formativa, mas também partem da compreensdo do campo como um
l6cus de aprendizado em constru¢ido permanente. Esta Formac¢ao Transversal
abrange a discussdo, a reflexdo, a analise e a realizagao de trabalhos que focali-
zam a promogao da acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia nos mais
diversos espagos sociais e com contribui¢des de multiplas areas do conhecimento.

A implantag¢do do projeto desta Formag¢do na UFMG ocorreu em 2018, apos
aproximadamente um ano de discussoes entre docentes de diferentes unidades
da universidade que contribuiram para o debate epistemoldgico e a execugao do
projeto. Sua concepgcio estd baseada na necessidade e na urgéncia da construgio

1 Estaprodugio textual contou com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (cNPQ), da Fundagio Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior (CAPES) e da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG).
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de uma sociedade cada vez mais democratica e que contemple as diferengas. A
Universidade se constitui como um territério pedagdgico, critico e conectado
com as demandas sociais e, atentos a essas demandas, a Formagdo Transversal
em Acessibilidade e Inclusdo assumiu uma postura politica na qual se respeita
os direitos das pessoas com deficiéncia. No decorrer de seu desenvolvimento,
a Formagdo se movimenta em dire¢do a compreensdo da problematica que se
instala socialmente quando pensamos em uma sociedade com a presenca de
agoOes capacitistas e que ainda enfrenta a exclusdo social.

Considerando esses aspectos, organizamos este capitulo em cinco se¢oes:
nesta primeira se¢do, apresentamos a introducdo; na segunda, estdo as politicas
publicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia, as demandas sociais, locais e
globais, que requerem formacdes nesse campo; na terceira, apresentamos o con-
texto institucional que contribuiu para a criagdo da Formagdo Transversal em
Acessibilidade e Inclusio; na quarta, analisamos os percursos tedrico-praticos
traduzidos em Atividades Académicas Curriculares; e na quinta e ultima, estao
as consideragdes finais.

POLITICAS E FORMAGAO PARA A ACESSIBILIDADE E INCLUSAO:
DEMANDAS LOCAIS E GLOBAIS

Nos mais diversos campos da vida social — como o trabalho, a educacio, a saude,
o lazer, a cultura e muitos outros — ainda ha iniimeras barreiras arquitetonicas,
comunicativas, urbanisticas, informacionais e atitudinais que precisam ser rom-
pidas para a promogao da acessibilidade e da inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Considerando um contexto global, para situarmos do ponto de vista quan-
titativo sobre a populagdo a qual nos referimos, dados da Organizagao das
Nagoes Unidas (ONU) mostram que 10% da popula¢ao mundial possui algum
tipo de deficiéncia. Ja no Brasil, que segue as diretrizes da Comissdo de Es-
tatistica da ONU?, 12.748.663 pessoas constituem a populagio total de pessoas

2 Metodologia proposta pelo ‘Grupo de Washington para Estatisticas sobre Pessoas com Defi-
ciéncia’ (Washington Group on Disability Statistics — wG), criado com o intuito de fomentar a
cooperagdo internacional no ambito das estatisticas de pessoas com deficiéncia. “O Grupo de
Washington busca padronizar e harmonizar definigoes, conceitos e metodologias de modo a ga-
rantir a comparabilidade das estatisticas entre diferentes paises. E formado sob a Comissdo de
Estatistica das Nagoes Unidas e composto por representantes de Institutos Oficiais de Estatistica
e organizagdes representantes da sociedade civil. Como representante oficial do Brasil, o IBGE
participa desde o inicio da formagédo do grupo, em 2001, acompanhando as discussdes e estudos
propostos” (IBGE, 2018, p.02).
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com deficiéncia residentes no pais. Esse percentual representa 6,7% do total da
populagdo (IBGE, 2018). Para além dos nimeros, pensamos que uma questio
crucial é assumirmos que a maioria das atividades sociais ndo é acessivel para
essa parcela da populagio - o que implica que as institui¢oes de ensino superior
considerem esses aspectos em suas formagoes.

O Brasil possui um amplo arcabou¢o no que diz respeito as politicas nacio-
nais e a legislacdo para a promogdo da acessibilidade e inclusdo das pessoas com
deficiéncia. A Constituiao brasileira (BRASIL, 1988), por exemplo, e documen-
tos e tratados internacionais assinados pelo Estado brasileiro — como a Confe-
réncia Mundial de Educacio (UNESCO, 1990) e a Declaracio de Salamanca (oNU,
1994) - garantem a promogao da acessibilidade em diversos aspectos.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida popu-
larmente como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), pode ser
considerada um marco na legislacio brasileira. Por meio dela, é possivel com-
preender a necessidade de promogao da inclusdo das pessoas com deficiéncia
nos mais diversos espagos sociais, como educagao, trabalho, satde, seguridade
social, entre outros. Entre os desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia
esta o cumprimento da legislacdo com a implementagao efetiva de acessibili-
dade e inclusdo de modo irrestrito.

No campo da educagio, as politicas publicas preveem a inclusdo de estu-
dantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades em
todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2015; 2008). Pensando na
Educagdo Basica, essa previsdo legal indica que a formacao de professores para
a atuagdo junto a esse publico nio se restringe mais aqueles profissionais que
atuariam nas chamadas escolas especiais. Isso significa que todas as instituicoes
de ensino, independentemente do nivel, devem obrigatoriamente receber a ma-
tricula e garantir os meios para que esses alunos sejam incluidos (BRASIL, 2008).
Sendo assim, professores e outros profissionais de educagio precisam ter uma
formagédo para compreender as especificidades dos processos de ensino para a
promocao da inclusdo desses estudantes, conforme previsto na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996). Esse aspecto reforga a visdo de
que a universidade deve estar comprometida com a formagdo de professores
e profissionais comprometidos com a promogao da acessibilidade e incluséo.

Ao ampliarmos o olhar para outros campos sociais, também temos importan-
tes demandas relacionadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia a serem discu-
tidas e implementadas. Apesar de todos os avangos dos tltimos anos, em termos
de pesquisas cientificas e de politicas publicas, ainda existem muitos desafios para
que a inclusdo das pessoas com deficiéncia seja contemplada em muitos espagos
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sociais, de forma que as pessoas com deficiéncia tenham vida com justica social,
minimizando as restri¢des relacionadas & mobilidade, educagao, trabalho/renda e
lazer, entre outros (DINI1Z, 2007; CAMPBELL, 2009; DINIZ € BARBOSA, 2010; DIAS,
2013; PESSOA, 2018; DIAS et al., 2014; MANTOVANI € PESSOA, 2020).

Algumas atividades que ainda carecem de ateng¢do para a garantia de inclu-
sd0 sdo: a acessibilidade do trabalhador com deficiéncia no contexto das empre-
sas; a realizagdo de atividades fisicas e a participagdo em esportes paralimpicos;
as diversas representacdes das pessoas com deficiéncia na midia; o acesso e
a acessibilidade em servicos de satide; os aspectos juridicos e os direitos das
pessoas com deficiéncia; a formagéo para o trabalho; o desenvolvimento de tec-
nologia assistiva; e o rompimento de barreiras para acesso aos espagos culturais,
como cinemas, museus, bibliotecas, teatros, entre outros. Em relacéo a saude,
por exemplo, questdes como a dispensagdo de Orteses, proteses e suportes para
a mobilidade, a comunicacio, o acesso aos servigos de reabilitacio e muitas
outras demandam aten¢do (ROCHA, 2022).

Em termos de mobilidade, a arquitetura universal/acessivel, os meios de
transporte, espagos de turismo e a mobilidade urbana também precisam ser
pensados de forma inclusiva e acessivel. A partir desses exemplos, podemos
perceber que essa é uma discussdo ampla e complexa — que envolve aspectos
sociais, cientificos e filoséficos —, 0 que torna ainda mais importante que esse
debate seja contemplado na formagao universitaria de estudantes dos mais di-
Versos Cursos.

CAMINHOS TRILHADOS PARA A CRIAGAO DA FORMAGAO

A UFMG retine um conjunto de iniciativas que visam a promogao da acessibi-
lidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia, tanto da comunidade universita-
ria quanto da sociedade em geral. Tais iniciativas demonstram o compromisso
social da institui¢do, que inclui, entre outros aspectos, a oferta de servigos, o
debate, as pesquisas, os projetos de extensdo e a elaboragio de politicas de aces-
sibilidade. Alguns destes trabalhos eram e sdo realizados por docentes envolvi-
dos nesta Formagao Transversal, trabalhando em suas unidades de origem, em
grupos de pesquisa, em projetos de ensino, em pesquisas e extensdo, além de
disciplinas, cursos e eventos cientificos abertos a populagio.

Além dessas atividades, a criagdo do Nucleo de Acessibilidade e Inclusido
(NAI), em 2014, tornou-se uma importante referéncia e modo institucional de or-
ganizar os servicos e as politicas voltadas para pessoas com deficiéncia na UFMG.
Entre as varias iniciativas desse drgao, podemos destacar a implementagao dos
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servigos de apoio a permanéncia estudantil, feitos em parceria com a Pro-Reito-
ria de Assuntos Estudantis (PRAE), a atuagdo direta na implementacio de cotas
para estudantes com deficiéncia, que passou a vigorar em 2018, e 0s servigos
de acessibilidade ofertados aos estudantes com deficiéncia de graduacédo e de
pds-graduagdo (PETTEN; MENDANHA; ROCHA, 2022).

A partir dessas agOes ja existentes, a criagdo da Formacdo Transversal em
Acessibilidade e Inclusdo passou a compor esse conjunto de mobiliza¢des insti-
tucionais e somar forgas as agdes realizadas pelos diferentes docentes e 6rgaos.
O primeiro passo para a sua criacdo foi mapear as a¢des realizadas e convidar
os diferentes atores institucionais para debaterem e contribuirem para o dialogo
que daria origem ao projeto’. Em seguida, apds diversas reunides e debates
coletivos, os diferentes docentes enviaram programas Atividades Académicas
Curriculares (do tipo disciplina) que eles ja ofertavam e poderiam compor o
projeto ou novas propostas que seriam criadas especialmente para a Formagao
Transversal em Acessibilidade e Inclusdo. Nesse sentido, o projeto criado desde
o seu inicio foi uma iniciativa com mobiliza¢do coletiva, diversa e com contri-
buigdes de diferentes areas do conhecimento.

Portanto, o emergir da Formagdo soma esforgos as politicas nacionais e as
politicas internas da UEMG, incluindo o tripé ‘ensino, pesquisa e extensdo, que
constitui a universidade, além de ampliar a discussdo por meio da oferta de
formagéo aos estudantes como futuros profissionais atentos as demandas de
acessibilidade e inclusao.

Os estudantes dos diversos cursos de graduagao da UFMG, ao cursar a For-
magdo Transversal em Acessibilidade e Inclusdo, tém a oportunidade de co-
nhecer, refletir e analisar sobre as diversas dimensoes dos direitos das pessoas
com deficiéncia; o histérico dos movimentos sociais; os marcos regulatorios;
a discussdo do processo de inclusio em diferentes contextos sociais (trabalho,
educacio, lazer, direito, satde, esportes, artes, cultura); as especificidades das
experiéncias que envolvem as pessoas com deficiéncia; bem como os aspectos
interdisciplinares desse campo de estudos.

Do ponto de vista empirico, a Formagdo em Acessibilidade e Inclusdo tem o
intuito de oportunizar aos estudantes a realizacdo de praticas que considerem e
executem o planejamento e interven¢des na perspectiva da promogéo da inclu-
sdo. Assim, a perspectiva é de ampliar essa discussdo, somar agoes, incentivar
a interlocu¢do com diferentes dreas do conhecimento e formar profissionais

3 O convite aos docentes e a elaboragido do projeto foram realizados pelas professoras Adriana
Valladdo (EEFFTO/UFMG), Terezinha Rocha (FaE/UFMG) e Adriana Borges (FaE/UEMG).
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que respeitem as diferencas e possam contribuir para uma sociedade inclusiva
e mais justa. A diversidade dos estudantes que frequentam as disciplinas é uma
indica¢do importante da necessidade percebida por eles mesmos sobre os atra-
vessamentos e a interdisciplinaridade como modos de pensar uma inclusao que
possa permear todas as atividades ndo sé nas instituicdes de ensino superior,
mas em seus campos de atuagio profissional como um todo.

Por isso, a Formacdo Transversal tem se dedicado a pensar e repensar cons-
tantemente seus objetivos especificos para que o corpo discente seja desafiado,
tanto em sala de aula, quanto nas atividades extraclasse a:

» Conhecer as diferentes perspectivas sobre a deficiéncia, compreender as
facetas do modelo biopsicossocial da deficiéncia e conhecer as contribui-
¢des teoricas interdisciplinares.

= Analisar e refletir sobre as diferentes barreiras de acessibilidade nos di-
versos campos sociais e refletir sobre como rompé-las.

= Compreender as diversas dimensdes dos direitos das pessoas com defi-
ciéncia e seus marcos regulatorios.

= Conhecer as contribui¢cdes do campo da Educagdo Especial para a pro-
mocio da inclusdo de estudantes com deficiéncia e com altas habilidades
em todos os niveis e modalidades de ensino.

= Pensar e desenvolver proposicdes relativas ao processo de inclusio de
pessoas com deficiéncia em diferentes contextos sociais, como trabalho,
educagdo, lazer, saude, midia, cultura, esportes, direito, artes, tecnologias,
entre outros.

= Conhecer 0 movimento social das pessoas com deficiéncia, sobretudo o
seu histdrico, conquistas, marcos e demandas ainda em pauta.

= Refletir e pensar, interdisciplinarmente, sobre propostas que contribuam
para a acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Com base nesses pressupostos, o intuito é que os egressos da Formagao Trans-
versal em Acessibilidade e Inclusdo desenvolvam perspectivas tedrico-criticas
e habilidades praticas para a promogéo da inclusdo de pessoas com deficiéncia,
considerando diferentes areas do saber e, sobretudo, em seus préprios campos
de atuagdo. Sabemos que os desafios sdo muitos e, apesar do imenso esfor¢o
para refletir e implantar as agdes aqui mencionadas, é necessario um trabalho
ininterrupto para a promocéo da acessibilidade no ensino superior.

A Formagao Transversal em Acessibilidade e Inclusdo também se preo-
cupa com o didlogo e a possibilidade de participacido da sociedade em geral
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ao conhecimento sobre pessoas com deficiéncia. Um exemplo disso ¢ a possi-
bilidade de cursar as Atividades por meio de matricula isolada e a realiza¢do
de outras atividades que sdo divulgadas e abertas ao publico. Um exemplo de
atividade aberta ao publico é o projeto de extensdo ‘Didlogos Sobre Acessibili-
dade e Inclusao) que realiza uma série de eventos que compdem as atividades da
Formagao com o objetivo de fomentar a discussao, sob diferentes perspectivas,
em relagdo a acessibilidade e a inclusdo nos mais diversos campos sociais. No
projeto, os professores da UEMG, que compdem o grupo da Formagao, elegem
uma tematica a cada edi¢do e recebem convidados para as conferéncias e deba-
tes. A série Didlogos surgiu durante o periodo de pandemia de Covid-19 e por
isso foi iniciada por meio de lives transmitidas pelo YouTube,* onde estao dis-
poniveis, e ap6s o periodo de isolamento devido a pandemia, o projeto passou
a ter continuidade no formato presencial.

Outra iniciativa que ja se tornou tradigdo ¢é a realizagdo do Ciclo de confe-
réncias de abertura de semestre da Formagao Transversal em Acessibilidade e
Inclusio, que tem como objetivo proporcionar aos estudantes, e também aos
membros da comunidade externa a Universidade, a possibilidade de conhecer
a perspectiva de diversos autores/conferencistas nos mais diversos temas que
envolvem a Acessibilidade e Inclusdo. E, foi desenvolvida ainda a série de Rodas
de Conversa intitulada Comunicagdo, Educagdo e Acessibilidade,” que reverbe-
rou em um ciclo de discussdes, eventos, produgdes midiaticas e publicagoes.

Todos esses trabalhos sdo cuidadosamente divulgados ao publico em geral
através das iniciativas de comunicac¢io nas redes sociais,® no site da UFMG e nos
demais canais de divulgagio institucionais e, quando possivel, também divulga-
dos na midia. As divulgag¢des abrangem atividades tais como oferta de discipli-
nas, agenda de palestras, aulas especiais, conferéncias, projetos desenvolvidos
na UFMG sobre a temdtica, indicagdo de livros, filmes e produtos midiaticos,
prestagdo de servigos, entre outros — constituindo um modo importante de dia-
logo com a sociedade e de interagdo constante com os interessados no assunto.

4 Projeto coordenado pela profa. Terezinha Rocha, com produgdes disponiveis em: <https://
www.youtube.com/@AcessibilidadeeInclusaoUFMG>

5 Projeto coordenado pela profa. Sonia Pessoa e que contou com apoio do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (cNPQ), da Fundagdo Coordenagio de Aperfeigoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (CaPEs) e da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de
Minas Gerais (FAPEMIG).

6 A Formagao Transversal em Acessibilidade e Inclusdo possui perfil nas redes sociais Instagram,
Twitter e Facebook com o enderego: @ft.acessibilidade.ufmg
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DA CONCEPGAO A PRAXIS: 0 FUNCIONAMENTO
DAS ATIVIDADES DA FORMAGAO

Do ponto de vista pedagdgico, um dos desafios da Formagdo Transversal em
Acessibilidade e Inclusdo é manter uma oferta atualizada com as reflexdes sobre
a tematica, disponibilizando Atividades Académicas Curriculares (AACs) se-
mestralmente, garantindo a continuidade sempre que for possivel ou de forma
alternada, em rodizio entre os docentes de diversas areas do conhecimento, que
atuam nas Unidades académicas de toda a UEMG.

Além de oferecer vagas para estudantes de graduacdo da Universidade, as
AACs sdo abertas a estudantes de pos-graduacdo nas atividades que permitirem.
Além desse publico e dependendo de vagas e de condi¢des, conforme abordado
anteriormente, recebemos também a comunidade externa por meio de matri-
culas isoladas. Cada disciplina que compde de forma fixa a estrutura curricular
é ofertada pelo menos uma vez a cada dois anos e as atividades de Tépicos de
Ementa Varidvel sdo oferecidas de acordo com as condig¢des de oferta dos de-
partamentos académicos.

Para que seja garantida a diversidade de abordagens sobre deficiéncia, acessi-
bilidade e incluséo, o corpo docente da Formagao Transversal em Acessibilidade
e Inclusdo retne professores oriundos de 11 diferentes Unidades Académicas da
UFMG. S30 mais de 45 docentes, que trabalham de maneira individual ou con-
junta para a oferta de uma mesma atividade.”

Os estudantes passam por uma avaliacdo centrada nos processos de ensino
e aprendizagem em todas as Atividades Académicas Curriculares da Formagéo
Transversal em Acessibilidade e Inclusdo. As avaliagdes valorizam a dimenséo
formativa dos estudantes. E, em todas as etapas, sdo observadas as normas da
Universidade, sobretudo o que esta estabelecido nas Normas Gerais da Gradua-
¢30 (NGG/UFMG).

O projeto pedagdgico da Formagao Transversal em Acessibilidade e Inclu-
sdo — que foi reformulado em 2022° e submetido ao Colegiado Especial das
Formacgdes Transversais da UFMG (CEFT), conforme previsto na Resolu¢io
Complementar 01/2020, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE),
que regulamenta as Formagdes Transversais na Universidade — conta com uma

7 O publico interessado pode acompanhar as Atividades Académicas Curriculares ofertadas a
cada semestre, no site da Pro-Reitoria de Graduagao (PROGRAD/UEMG), na aba ‘Formacéio Trans-
versal, onde a oferta de cada semestre letivo é publicada em um Catédlogo.

8 A organiza¢do da primeira reforma curricular e uma nova versdo do projeto foi elaborada
pelos professores Terezinha Rocha (FaE/UFMG), Sonia Pessoa (FAFICH/UFMG) e Marcos Bortolus
(Engenharia/UFMG).
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estruturag¢do curricular organizada, como foi dito, a partir de AACs com emen-
tas fixas e outras de conteudo varidvel. A seguir, estdo relacionadas as Atividades
cujo contetdo esta na atual estrutura curricular de modo fixo e, na frente de
cada atividade/disciplina, estd a unidade ou departamento da UFMG de onde
originou a proposta de oferta:

= Acessibilidade e Inclusdo no Ensino Superior (Faculdade de Educagéo e
Escola de Educacio Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional)

= Aprendizagem da Leitura e da Escrita na Educac¢ao Inclusiva (Departa-
mento de Fonoaudiologia ou Faculdade de Educagéo)

= Comunicag¢do Alternativa (Departamento de Fonoaudiologia)

= Danga e Diferenca I (Escola de Belas Artes)

= Deficiéncia Intelectual e Processos de Escolarizacio (Faculdade de Educagio)

= Didlogos Sobre Acessibilidade e Inclusio (Faculdade de Educagio)

= Dinamica de Sala de Aula e Processos Inclusivos (Faculdade de Educacio)

= Ensino Colaborativo e Inclusdo Escolar (Faculdade de Educagéo)

= Estratégias para Ensino Inclusivo na Escola Regular (Faculdade de
Educagio)

= Experiéncias Afetivas em Acessibilidade e Inclusdo (Faculdade de Filosofia
e Ciéncias Humanas)

= Funcionalidade e Comunicagdo da Crianca e Adolescente (Departa-
mento de Fonoaudiologia / Faculdade de Medicina)

= Fundamentos da Educagdo de Surdos (Faculdade de Letras / Departa-
mento de Letras-Libras)

= Fundamentos da Educagdo Musical Especial e Inclusiva (Escola de Musica)

» Fundamentos da Musicoterapia (Escola de Musica)

= Fundamentos de Educagido Especial e Inclusiva (Faculdade de Educacéo)

= Historia da Deficiéncia e o Processo de Inclusdo (Escola de Educagdo
Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional)

= Midia, Deficiéncia, Corpo e Acessibilidade (Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas)

= Musicoterapia: Fundamentagao Neuropsicoldgica da Musica (Escola de
Musica)

= pEI e Desenho Universal para Aprendizagem (Faculdade de Educagio)

= Politicas Educacionais para Surdos e para a Diversidade (Faculdade de
Letras / Departamento de Letras-Libras)

= Projetos e Inovagoes em Engenharia de Reabilitacao e Tecnologias Assis-
tivas (Escola de Engenharia)

Formagéao Transversal em Acessibilidade e Incluséo 37



= Saude da Pessoa com Deficiéncia (Faculdade de Odontologia)

= Tecnologia Assistiva (Escola de Educa¢ao Fisica, Fisioterapia e Terapia
Ocupacional)

= Teoria da Atividade Fisica Adaptada (Escola de Educagéo Fisica, Fisiote-
rapia e Terapia Ocupacional)

= Transtornos do Espectro do Autismo: recursos para Inclusio Escolar (De-
partamento de Psicologia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas)

Todas essas atividades podem ser ofertadas pela unidade da qual se origi-
naram e, também, podem ser ofertadas em parceria com professores de outras
unidades, como tem ocorrido parcerias com Direito, Arquitetura, Ciéncias Bio-
logicas, Geografia, entre outras.

Além disso, existem um conjunto de atividades de topicos que ndo possuem
ementa fixa e podem abrigar a oferta de disciplinas de oferta esporddica, com
diferentes tematicas:

= Topicos em Acessibilidade e Inclusdo A - 15 horas-aula

= Topicos em Acessibilidade e Inclusdo B - 30 horas-aula

= Topicos em Acessibilidade e Inclusdo C - 45 horas-aula

= Tbpicos em Acessibilidade e Inclusdo D - 60 horas-aula

= Topicos Virtuais em Acessibilidade e Inclusdo A - 15 horas-aula
= Toépicos Virtuais em Acessibilidade e Inclusdo B - 30 horas-aula

Essas atividades de topicos, além do engajamento de professores que ja
atuam na Universidade, possibilitam o recebimento de contribui¢oes de pro-
fessores visitantes ou catedraticos — nacionais ou internacionais — que sdo pro-
fessores com deficiéncia e/ou trabalham no campo da acessibilidade e inclusao
de pessoas com deficiéncia.

A certificagdo de concluséo, assim como nas demais Formacgoes Transversais,
¢ concedida, pela Pro-Reitoria de Graduagao, aos estudantes de graduagdo da
UFMG ao cursarem a Formacdo Transversal em Acessibilidade e Inclusdo®. Para

9 O art. 44 das Normas Gerais de Graduagdo da UFMG prevé que as atividades que integram
o nucleo especifico da estrutura curricular dos cursos de graduagdo (obrigatorias e optativas)
ndo podem ser utilizadas para a integralizagdo do nucleo complementar, incluindo, portanto, as
Formagdes Transversais. Sendo assim, orientamos que ao se matricularem, os estudantes de gra-
duagdo verifiquem se as disciplinas escolhidas também fazem parte do nucleo especifico de seu
curso de graduagao.
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isso, é necessaria a conclusdo de pelo menos 300 horas-aula cursadas nas Ativi-
dades Académicas Curriculares que compdem a estrutura curricular.

Por se tratar de percursos formativos para a graduacio, os estudantes de
pds-graduacgio ndo recebem certificacio especifica das Formagoes Transversais,
mas tém o registro das atividades cursadas no histérico académico. As pessoas
da comunidade externa recebem um comprovante de realizagdo das atividades
cursadas por meio de matricula isolada.

CONSIDERAGOES FINAIS: UM CAMINHAR PERMANENTE

Sintetizar neste capitulo as acoes realizadas, que fazem parte de uma discussio
tdo ampla e multifacetada, requer o reconhecimento das complexidades envol-
vidas nos processos de inclusdo, bem como o reconhecimento de que o nosso
trabalho é uma pequena contribui¢do e um compromisso continuo com a mu-
danca. A Formagao Transversal em Acessibilidade e Inclusdo denota um esfor¢o
de docentes, técnicos-administrativos e gestores da UFMG, ndo somente para
fazer valer a previsdo legal de direitos das pessoas com deficiéncia, mas também
para o estabelecimento de epistemes, saberes e didlogos que fundamentam uma
sociedade inclusiva e democratica para todos.

Os trabalhos apresentados neste capitulo fornecem pistas sobre os movimen-
tos formativos que tém nos permitido refletir e implementar agoes que convidam
os estudantes a pensar e agir em seus diversos campos de atuacdo profissional.
Ou seja, recebemos professores de toda a universidade que, em didlogo com
outros docentes e juntos nas mesmas turmas, se dedicam a compreensio teérica
e ao desenvolvimento de praticas voltadas para esse percentual significativo da
populagio brasileira que, por anos, foi alijada da participagdo social.

Viver em uma sociedade que nio foi pensada para receber pessoas com defi-
ciéncia, com certeza, é um caminho trilhado com muitos desafios que envolvem
barreiras de diferentes naturezas. Nesse sentido, a Formacdo apresentada neste
capitulo se coloca como um meio disruptivo ao status quo e é voltada para
todos os estudantes da UFMG, assim como para pessoas da comunidade externa
interessadas em participar.

A cria¢do de ambientes acessiveis e inclusivos é um passo essencial para
uma sociedade justa e democratica. Por isso, consideramos fundamental que
as institui¢cdes de ensino superior incorporem esse debate em seus curriculos,
formando profissionais aptos a enfrentar barreiras e propor solu¢des. Com-
preendemos que somente por meio de um esforco coletivo e interdisciplinar
seremos capazes de construir didlogos e agdes inclusivas.
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Por fim, destacamos que este texto é também um convite para que todos
reflitamos sobre nosso envolvimento pessoal, profissional e institucional na
promogao da acessibilidade para e com pessoas com deficiéncia. Nosso intuito
é que essa discussdo faca parte de nossa rotina e seja incorporada como uma
agenda permanente, tanto dentro quanto fora da Universidade. Sabemos que a
Formacéo Transversal é um passo importante, mas ainda ha muitos caminhos
a serem trilhados.
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CAPITULO 3
Formacao Transversal em
Agricultura Familiar e Agroecologia

INTRODUGAO

O Setor Agrario brasileiro destaca-se por suas contradigdes, que congregam a
grande produg¢io de produtos agricolas e o desabastecimento do mercado local
de alimentos, a riqueza das grandes propriedades e a pobreza de boa parte da
populagdo do campo, o uso indiscriminado de agrotéxicos e a caréncia de finan-
ciamento para pequenos produtores, discursos laudatérios e otimistas quanto
a riqueza do agronegocio e a violenta luta pela posse da terra. Tais situacdes
contraditdrias refletem o controle da terra e das populagdes do campo por fra-
¢oes elitizadas, detentoras de grandes propriedades rurais e, com isso, do poder
politico, social, econémico e militar.

Deste segmento elitizado surge a hegemonia do que hoje se convencionou
chamar de “agronegécio”, que é um modelo agricola altamente tecnicista, pro-
dutor de commodities, gerador de concentragio fundiaria, dependente de insu-
mos externos, como os agroquimicos e combustiveis fosseis, do apoio crediticio
e do Estado e da utilizagao hegemonica e controversa de sementes transgéni-
cas (MOTTA, 2018). Sob a formagao ideoldgica de que todos os problemas do
meio rural se resolvem unicamente pelo aumento da produtividade das culturas
agricolas, esse modelo reduz o espago rural a um simples local de produgéo,
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ignorando as praticas, saberes e cultura das populagdes do campo, reduzindo-
-lhes a perspectiva de autonomia e autodeterminag¢do na condugéo de seu es-
paco de vida. Essas populagdes sdo invisibilizadas nos discursos que propagam
a riqueza do agronegoécio, assim como sdo invisibilizados os muitos sujeitos
e praticas de producédo agricola nas dreas urbanas, visto que esse modelo de
produgao se estende e incorpora também parte da produgdo de alimentos nas
zonas urbanas e periurbanas, comprometendo a qualidade dos alimentos e con-
tribuindo para a contaminagéo da terra e das dguas.

Porém, para além da produgéo agropecuaria, o campo ¢é local de reproducao
social, cultural, de grupos sociais, que a despeito de sua importancia, vivem a
margem do moderno hegemonico. Estes grupos socialmente excluidos ao longo
da histdria agraria do pais sdo designados pelos signos de “Povos e Comunida-
des Tradicionais” O art. 3° do Decreto n° 6040/2007 determina que “Povos e
Comunidades Tradicionais” sdo

grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem
formas proprias de organizagdo social, que ocupam e usam territdrios e recursos
naturais como condi¢do para sua reproducéo cultural, social, religiosa, ancestral e
econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos

pela tradi¢do (BRASIL, 2007).

Esses grupos congregam diversos povos que compdem a populagio que vive
no espaco rural, criando e reproduzindo formagdes culturais especificas. Repro-
duzem-se de forma contra hegemonica, em maior harmonia com a natureza, e
tendo sua producio de alimentos privilegiando o abastecimento dos mercados
locais.

Diferentemente de como ocorre em areas que reproduzem atividades do
agronegocio, os Povos e Comunidades Tradicionais sdo mais comprometidos
com a preservagdo da biodiversidade e, para isso, adotam a agroecologia como
método de produgio de alimentos. Uma boa parte dos(as) agricultores(as) fami-
liares inserem-se nesses grupos. Uma caracteristica importante da agroecologia
é a incorporagio, em seus principios, desses saberes camponeses tradicionais,
que convivem de forma harmonica e sustentdvel com as condi¢des ambientais,
culturais, econdmicas, culturais e sociais locais. A diversidade deste modelo
de produgdo se opde a padronizagao imposta pelo modelo agricola dominante.
Além de ciéncia agraria de viés ecoldgico, a agroecologia é também um vigo-
roso movimento social, pautado na pratica de produzir alimentos saudaveis,
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acessiveis e de qualidade, no campo e na cidade, motivado por principios de
inclusdo e justica social e ambiental, e crescentemente incorporando pautas
feministas, antirracistas e discriminatdrias em geral.

E justamente no questionamento do modelo dominante do agronegécio, que
as discussoes sobre a Agricultura Familiar e a Agroecologia encontram o ponto
de intersegao. Esse é um debate ainda insuficiente nas grades curriculares da
maioria dos cursos de graduagio, o que justifica a necessidade de criagdo de
processos formativos que tenham como objetivo discutir o protagonismo e a
visibiliza¢do da Agricultura Familiar e da Agroecologia. Este encaminhamento
torna-se viavel, porque agricultura familiar e agroecologia sao tematicas ja
abordadas isoladamente em atividades académicas de departamentos da UFMG.
Como movimentos sociais e fendmenos socioldgicos estes dois temas confluem
em diversas atividades que compdem disciplinas, cursos, atividades de pesquisa,
extensdo, etc. Prova disto, é que a busca pelos termos “agricultura familiar” e

“agroecologia” no sistema de informacao da extensio da UFMG resulta em 269

registros de atividades. Entretanto, a ainda reduzida capilaridade da tematica
pelas diversas unidades contribui para que as atividades sejam desenvolvidas
de forma individual, com pouca colaboragdo entre seus grupos. Com o obje-
tivo de contribuir para a articulacio entre as diversas iniciativas que tem como
foco estes setores da sociedade, foi criada a Rede de Agricultura Familiar e
Agroecologia (RAFA), com a particularidade de se buscar nédo sé a articulagdo
interna, mas também a participa¢do do publico externo. A RAFA, conforme se
vera no decorrer deste capitulo, ao tratar de contetiidos transversais & agricultura
familiar e agroecologia, se abre para contribuigoes de variadas areas de conhe-
cimento cientifico e popular. Neste sentido, a criagdo da formacéio transversal
encontra-se justificada, cuamprindo assim, uma das fun¢des da universidade
publica, que é criar espagos institucionais e estimular discussdes de tematicas
que envolvam populagdes vulnerabilizadas e modelos de producio alternativos.
Esse contexto, social e cientificamente relevante, permite aos estudantes obter
uma formacao profissional diversificada e capaz de contribuir para a superacio
das mais diversas questdes que permeiam esses setores da sociedade. Isso tam-
bém mantém a universidade permanentemente aberta a outros saberes, desen-
volvendo praticas no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao.

Dentre os desafios adicionais da formagdo transversal universitaria estd a
promogao da integragdo de estudantes dos diversos campi da UFMG. Uma das
alternativas para superar esses obstaculos ¢ a experimentagdo de processos for-
mativos em tempos e espagos diferenciados, o que inclui a ado¢do de ensino a
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distancia, visitas técnicas conjuntas e, futuramente, o desenvolvimento de uma
modalidade de mobilidade académica interna e temporaria, permitindo aos
estudantes desenvolver estudos em diferentes campi da universidade.

CONTEXTOS HISTORICOS

Temas concernentes a agricultura familiar e agroecologia ocupam espagos pon-
tuais em intimeras atividades de ensino, pesquisa e extensio na UFMG ao longo
do tempo. Um relatério preliminar de pesquisadores, que estudam a formacao
de recursos humanos em agricultura urbana na universidade, identificou onze
disciplinas oferecidas para graduagdo e uma na pds-graduacdo, que abordam
contetdos relacionados a estas tematicas: agricultura urbana; plantas medi-
cinais nos cuidados de saude; cidades sustentaveis; conservacgdo de recursos
genéticos na agricultura; consumo, comercializagdo e certificagao dos produ-
tos; contribui¢do do etnoconhecimento para sustentabilidade agricola; con-
versdo agroecolédgica de sistemas de produgao; direito humano a alimentagao
adequada; distribuicdo e consumo de alimentos no Brasil e no mundo; ervas
aromaticas e especiarias; lutas pela terra e reforma agréria; manejo da fauna
silvestre; manejo ecologico de solos e pragas agricolas; mobilizagao de grupos
de agricultores metropolitanos; preserva¢do dos recursos naturais; relacio do
conhecimento tradicional e cientifico do uso das plantas; seguranca alimentar
e nutricional; sistemas agroflorestais e conservagao da biodiversidade; sistemas
sustentaveis de produ¢io de alimentos; técnicas de cultivo em espagos alterna-
tivos (LOPES FILHO et al., 2022).

No mesmo relatorio, sdo descritas as dreas de atuacgdo dos grupos de pes-
quisa e extensdo que abordam os seguintes temas relacionados a agricultura
familiar e agroecologia: apoio a grupos de producio agroecoldgica familiar e
urbana na regido metropolitana de Belo Horizonte; capacita¢do de recursos hu-
manos atuantes nas dreas de reforma agraria de Minas Gerais e para realizacdo
de estudos tedrico-praticos sobre questdes agrarias, agroecologia e processos
agroindustriais; desenvolvimento de projetos nas linhas de pesquisa de manejo
ecoldgico da produgéo agricola e uso, manejo e conservagdo da biodiversidade
em ecossistemas naturais e agricolas; investigacdes acerca dos conhecimentos
e praticas relacionadas a agricultura urbana; a agroecologia, aos sistemas orga-
nicos de produgio e de base agroecoldgica nesta universidade; organizagdo e
apoio de espagos de comercializagao da produgao agroecoldgica e da economia
popular nos campi da universidade; pesquisas nas areas de economia popular,
consumo solidario e moedas sociais (LOPES FILHO et al., 2022).
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Todos estes contextos, nos quais as temdticas de agricultura familiar e agroe-
cologia sdo diretamente ou tangencialmente abordadas, contribuiram para a
constituicio de um ambiente de produ¢ao de conhecimentos, debates e parce-
rias, que culminaram com a criagdo da RAFA.

A Rede de Agricultura Familiar e Agroecologia (RAFA)

A politica de formagdo de redes da UFMG leva em conta a fungédo social da
universidade publica, na medida em que pressupde parcerias com segmentos
sociais invisibilizados e vulnerabilizados. Esta politica encontra-se concen-
trada na cria¢do, no ambito da UFMG, da Universidade dos Direitos Huma-
nos (UEMG, 2016). Uma articulacdo em rede pressupde a soma de esforcos da
universidade com diversos segmentos sociais envolvidos com uma tematica
especifica como, neste caso, a agricultura familiar e a agroecologia. Agrega-se
a rede, entdo, organizagdes da sociedade civil, representantes de setores go-
vernamentais e pessoas, que individualmente se pdem como ativistas no de-
bate em curso. Deste modo, a organiza¢do em rede, com ampla participagdo
de representantes das comunidades externas, traz para a universidade vozes
e atores de segmentos marginalizados da sociedade, sobretudo individuos e
grupos vitimas das desigualdades sociais e econdmicas.

A discussdo interdisciplinar em rede sobre agricultura familiar e agroeco-
logia insere popula¢des do campo no ambiente universitario, especialmente
produtores que ndo se alinham ao agronegdcio, modelo dominante de agri-
cultura agroexportadora. Sob esse ponto de vista, cabe destacar que a questao
social no meio rural brasileiro se faz mais grave, uma vez que este modelo
agroexportador mantém a estrutura fundidria brasileira vinculada ao latifindio,
em detrimento da propriedade agricola familiar (FIORINI, 2022). Além disso,
o forte éxodo rural verificado nas tltimas décadas e a marginalizagdo dessas
populagdes nas dreas urbanas tornam a reforma agraria uma das principais
questdes sociais e politicas do Brasil (KONCHINSKI, 2024). Paralelamente, per-
sistem as caréncias e as demandas das propriedades agricolas familiares, que
adotam o modo de produgéo agroecoldgico como modelo orientador (SANTOS
et al., 2023). Enfrentando néo apenas o éxodo rural, mas também a pressdo do
agronegodcio pela posse da terra, baseada na légica da devastagdo ambiental e
no uso indiscriminado de corretivos e adubos quimicos, os agricultores familia-
res sdao excluidos dos mercados de abastecimento (AQUINO, 2009). Todos esses
temas e contextos sao objetos de debates no ambito da RAFA, contribuindo para
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o fortalecimento das militancias social, politica e cientifica, que gerem politicas
publicas de fortalecimento da agricultura familiar e da agroecologia.
Aliado a este movimento, em prol da agricultura familiar e agroecologia, pré-

-existente na UFMG, anterior a constitui¢ao da RAFA, o projeto “Portal da Agri-
cultura Familiar: articulando cooperativismo, produgdo e comercializa¢iao no

contexto da producao agricola familiar em Minas Gerais (PAF-MG)”, vinculado

ao Grupo de Estudos da Agricultura Familiar — Geaf da Escola de Veterinaria,
esta ja com larga tradi¢do com atividades de extensdo rural (GONGALVES et al.,
2016). O Grupo formou parcerias com agentes externos (representantes de man-
datos legislativos, representantes ligados ao governo do estado, representantes

de associagdes de agricultores familiares), o que j& apontava para a constituigao

de uma rede como meio mais adequado para fortalecer vinculos e objetivos

em prol da agricultura familiar e da agroecologia. Igualmente o AUE! Grupo de

Estudos em Agricultura Urbana vinculado ao Instituto de Geociéncias vem ha

uma década apoiando iniciativas de producdo agroecolégica e estabelecendo

parcerias em Ambito metropolitano. Desde o inicio de sua constitui¢do, a RAFA
buscou organizar dindmicas e rotinas de trabalho que atendessem a disponibili-
dade e os anseios dos seus integrantes, sobretudo por meio virtual. Internamente,
inseriram-se neste projeto as unidades académicas com experiéncias de ensino,
pesquisa e extensdo na drea: Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educagio da

Faculdade de Educagdo, Departamento de Geografia do Instituto de Geociéncias,
Departamento de Nutri¢do da Escola de Enfermagem, Departamento de Zoo-
tecnia da Escola de Veterinaria e Instituto de Ciéncias Agrarias. Na medida em

que a RAFA foi se consolidando, personagens da vida académica inserem-se cada

vez mais na rede, ao lado de agentes externos, individual ou institucionalmente.

Com a consolidagdo da RAFA, surgiram novos debates e discussdes sobre

a importancia de a UFMG oferecer a comunidade académica uma Formagao

Transversal em Agricultura Familiar e Agroecologia. Nestes debates, reconhe-
ceu-se que a universidade ja possui competéncia para estruturar um percurso

formativo especifico ndo apenas para a comunidade académica, mas também

para o publico externo.

Formagao Transversal em Agricultura Familiar e Agroecologia

A Resolu¢io niimero 19/2014, de 07 de outubro de 2014, do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, regulamenta a oferta de Formagédo Transversal aos alunos
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dos cursos de graduacao da urmaG. Entre outras justificativas o Conselho argu-
menta que a oferta de formagoes transversais atende ao propdsito de ofertar a
todo aluno a possibilidade de “optar por cursar, como parte integrante de seu
curso, um elenco de atividades académicas que abordem temdticas de interesse
geral, visando a incentivar a formacdo de espirito critico e de visdo aprofundada
em relagdo a grandes questdes do pais e da humanidade” (UEMG, 2014).

Formagao Transversal é um conjunto de atividades académicas curriculares,
articuladas tematicamente, atendendo aos seguintes requisitos:

I — totalizar, no minimo, 360 (trezentas e sessenta) horas-aula;

11 - abordar uma tematica especifica;

111 - ser suficiente para assegurar a aquisi¢do, pelo aluno, de uma visdo cri-
tica abrangente sobre a tematica envolvida;

1v - prescindir de pré-requisitos de elevada especificidade, sendo acessivel
a alunos de cursos diversificados.

Com base nos pressupostos regimentais da universidade, a proposta da For-
magdo Transversal foi desenvolvida exatamente para ampliar o espirito critico
sobre uma atividade humana que, ao contrario do que possa parecer, é total-
mente resultado da atividade humana construida socialmente: a agricultura
(MAZOYER, 2010). A oferta académica da formagao teve inicio no primeiro se-
mestre de 2024 e se propde a ofertar atividades académicas curriculares todos os
semestres. As vagas serdo ofertadas a estudantes de graduac¢do da universidade,
estudantes de pos-graduacdo nas atividades que disponibilizarem vagas, além
do publico externo por meio de matriculas isoladas. Cada disciplina que com-
poe a estrutura curricular fixa serd ofertada pelo menos uma vez a cada dois
anos, enquanto as atividades de tépicos de emenda varidvel serdo ofertadas
no minimo a cada dois anos. Também constitui meta corrente da Formacéo,
a oferta de atividades académicas curriculares praticas, que propiciardo aos
seus estudantes a convivéncia com os sistemas produtivos e as comunidades de
agricultura familiar. E importante considerar que dado o objetivo da formagao
transversal de incluir novos atores e qualificar a participa¢ao de todas as areas
do conhecimento, continuamente serd incentivada a oferta de novas disciplinas
na estrutura curricular da Formagao.
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Atividades Académicas Curriculares da Formagao

Disciplina l-ﬁ) T;'tgr;iia
Agroecologia 45
Programa Nacional de Alimentagao Escolar 45
Agricultura Urbana: Cultivo de Plantas Alimentares e Medicinais 30
em Espagos Alternativos

Setor Agrario e Organizagio Social no Brasil 30
Agricultura Familiar, caracteristicas e significados 30
Agroecossistemas alimentares 30
Educagdo do Campo: historico, principios e préticas 45
Produgao de peixes ornamentais no contexto da Agricultura Familiar 30
Topicos Especiais em Geografia 11 30
Topicos em Agricultura Familiar e Agroecologia 1 15
Topicos em Agricultura Familiar e Agroecologia 11 30
Topicos em Agricultura Familiar e Agroecologia 111 45
Topicos em Agricultura Familiar e Agroecologia 1v 60

As disciplinas no formato de “topicos” podem ter conteudo variavel a cada
semestre, de acordo com avaliagdo contextual dos responsaveis pela oferta.

Integralizacao e certificagao

Uma certificagdo de conclusdo é concedida, pela Pro-Reitoria de Graduagio,
aos estudantes de graduagdo da UFMG por cursarem a Formagao Transversal
em Agricultura Familiar e Agroecologia. Para isso, ¢ necessaria a conclusio de
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pelo menos 300 horas-aula cursadas nas Atividades Académicas Curriculares
que compdem a estrutura curricular.

Por se tratar de percursos formativos para a graduacgio, os estudantes de
pos-graduagio ndo recebem certificacio especifica das Formagoes Transversais,
mas tém o registro das atividades cursadas no histérico académico. As pessoas
da comunidade externa recebem um comprovante de realizagdo das atividades
cursadas por meio de matricula isolada.

PERSPECTIVAS DE TRABALHOS A SEREM DESENVOLVIDOS
NA FORMAGAO TRANSVERSAL

O projeto de Formagao Transversal em Agricultura Familiar e Agroecologia foi
aprovado pela Pré-Reitoria de Gradua¢io da UFMG em 08 de janeiro de 2024,
apos longa tramitagdo em 2023. Sendo assim, os trabalhos apresentados aqui
expressam o planejamento, metas e expectativas em relacao a cada atividade
académica curricular proposta. A Formacdo oferecera, em todos os semestres,
atividades académicas curriculares com foco na transversalidade dos conheci-
mentos. O sistema de rodizio entre docentes de diferentes departamentos e a
possibilidade de trabalhar tanto individualmente quanto em equipe, pode am-
pliar a diversidade de perspectivas e enriquecer a experiéncia de aprendizado
dos estudantes, promovendo uma formac¢éo mais abrangente e integrada.

Além disso, a oferta de atividades académicas curriculares voltadas para o
conteudo pratico proporcionara experiéncias diretas em propriedades agricolas
familiares, onde operam sistemas produtivos integrados, de base agroecoldgica,
em seus cultivos agricolas ou de cria¢do de animais. Esta imersao in loco é uma
das formas de valorizar a diversidade de saberes e de vivéncias culturais.

As primeiras atividades académicas curriculares ofertadas foram as disci-
plinas: Agricultura Familiar: caracteristicas e significados; Produgdo de peixes
ornamentais no contexto da Agricultura Familiar; Agroecologia; Setor Agréario
e Organizagao Social no Brasil.

As atividades académicas curriculares “Agricultura familiar, caracteristicas
e significados” e “Produgdo de peixes ornamentais no contexto da agricultura
familiar” sao ofertadas de forma hibrida (formato assincrono e sincrono), com
a carga horaria a distdncia mediada por contetidos disponibilizados em formato
assincrono (videos e exercicios avaliativos) e com tutorias por meio de dispo-
sitivos de trocas de mensagens. Além disso, havera encontro sincrono de uma
hora para cada trés horas-aula de encontros assincronos.
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A ementa da disciplina “Agricultura familiar, caracteristicas e significados”
abrange os seguintes contetidos: discussdo da configuragao social das comu-
nidades de agricultura familiar; diferenciacao da organizagio social e as estra-
tégias de produgido da agricultura familiar e agricultura patronal; andlise da
formagdo social das comunidades camponesas; microeconomia camponesa;
agricultura familiar capitalista e agricultura familiar camponesa. A carga hora-
ria contempla 15 horas de contetido teérico e 15 horas de contetido pratico em
propriedades agricolas familiares.

A atividade académica curricular “Producdo de peixes ornamentais no
contexto da agricultura familiar”, também possui conteudo tedrico integrado
ao pratico por meio de atividades em campo. Dessa forma, proporciona aos
estudantes a experiéncia em sistemas de produ¢ido de peixes ornamentais na
agricultura familiar, além do estudo das cadeias de produ¢io e dos mercados
pertinentes. As disciplinas “Agroecologia” e “Setor agrario e organizagao social
no Brasil” estdo ofertadas na modalidade presencial (sincrono), sendo “Agroe-
cologia” disponibilizada no Instituto de Ciéncias Agrarias, campus da UFMG
situado no municipio norte mineiro de Montes Claros, e “Setor agrario e or-
ganizagdo social no Brasil” ofertada pelo Departamento de Zootecnia da Es-
cola de Veterinaria, no campus Pampulha em Belo Horizonte. Por conta de um
equivoco na redagiao do Projeto Pedagogico do Curso de Agronomia (PpcC), a
disciplina “Agroecologia” possui uma ementa diferente, o que sera retificado na
proxima revisdo do ppc. A disciplina “Agroecologia” tem seu contetido pratico
ministrado a partir de visitas técnicas em propriedade agricolas com manejo
fundamentado nos principios da Agroecologia. Algumas destas propriedades
pertencem a agronomos graduados no curso de Agronomia do 1ca, que produ-
zem, entre outras espécies, morangos organicos. Também foi planejada como
atividade prética, a implantacdo de hortas, em area do Instituto de Ciéncias
Agrarias, com manejo 100% orgénico. Esta cultura utilizard biofertilizante or-
ganico produzido localmente por meio de biodigestdo anaerdbia. A oferta de
uma mesma formacio transversal em diferentes campi universitdrios corres-
ponde a um instigante desafio a ser vencido. Além da proposta de se viabilizar
a transmissdo virtual simultdnea para estudantes destes campi, a proposta da
formacéo é possibilitar que os estudantes migrem temporariamente entre os
campi, desenvolvendo estudos dentro da formagao.

A disciplina “Setor agrario e organizacao social no Brasil” tem uma carga
horaria de 30 horas de contetido tedrico. Sob uma perspectiva histdrica, seu
objetivo é discutir a importancia do setor agrario e sua influéncia na estru-
turagdo social, econdmica, politica e cultural do Brasil. O contetido abrange
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o0 processo historico desde a formagao colonial centrada na produgio agraria,
até seus desdobramentos em outras atividades e formas politicas, além da per-
sisténcia continua de estruturas arcaicas herdadas do periodo de colonizacio,
como a distribui¢ao fundiaria. A disciplina também analisa a situa¢do atual do
desenvolvimento, as contradigdes acumuladas e as possibilidades e limitagdes
oferecidas pelo setor agrario para promover a justica social no pais, incluindo
questdes de género, geragdo e étnico-raciais. A abordagem da disciplina tam-
bém ressalta as semelhangas do Brasil com outros paises latino-americanos, re-
sultantes das condig¢des histéricas de formagao e exploragdo. Além disso, visa
estimular uma visdo critica sobre o passado, presente e futuro do pais, promo-
vendo uma compreensdo mais aprofundada do setor em que o estudante ird
atuar e do papel que este desempenha no avango do progresso nacional. Por
fim, esta disciplina também oferece subsidios para compreender as relacdes e
posicdo do Brasil no contexto global. Em breve, outras disciplinas serdo ofere-
cidas na Formacao Transversal em Agricultura Familiar e Agroecologia. Todo
o percurso proposto nesta Formagdo Transversal objetiva criar uma estrutura
que permita aos estudantes o contato com diversos saberes e visdes das dife-
rentes areas do conhecimento, além de intervencdes relacionadas a temdtica da
Agroecologia e da Agricultura Familiar, como componentes do rural, dos sabe-
res tradicionais e da producio sustentavel de alimentos no campo e na cidade
no Brasil. Nossa iniciativa visa possibilitar a integragdo de saberes provenientes
de diversas areas do conhecimento, organizando a oferta de disciplinas e ou-
tras atividades académicas curriculares. Ao aproximar as diferentes formagoes
profissionais, buscamos promover o direito humano a alimenta¢io adequada
e saudavel, além de fortalecer as a¢bes de segurancga alimentar e nutricional.
Nosso objetivo também ¢é superar as dicotomias entre urbano e rural, produgio
e reprodugdo, urbanizagio e natureza. Por fim, queremos contribuir para uma
maior integragdo dos estudantes dos campi da UFMG, fomentando um ambiente
de aprendizado colaborativo e multidisciplinar.

No contexto da agricultura familiar e agroecologia, a formagao transversal
incorpora a tematica da Agricultura Urbana, também orientada pela pratica
agroecologica. Duas disciplinas da grade curricular da formagao, “Tépicos es-
peciais em geografia 11: Agricultura urbana e agroecologia: saberes e préticas
metropolitanas” e “Agricultura urbana: cultivo de plantas alimentares e medici-
nais em espagos alternativos” enfocam a enorme diversidade de experiéncias e
as praticas de producio de alimentos nas areas urbanas e metropolitanas, sobre-
tudo destacando os processos de transigdo agroecoldgica, praticadas por sujei-
tos e grupos organizados nos territérios metropolitanos. Com uma diversidade
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de abordagens tedricas, essas disciplinas buscam ressaltar quem produz, como
produz, onde produz, como comercializa e distribui, para quem, e como se
organizam para ter acesso aos insumos basicos - terra, agua, sementes, finan-
ciamento, mercados, transporte, etc. Nesse sentido, elas ddo visibilidade ao
conjunto de territdrios e sujeitos que praticam a agricultura urbana, bem como
apresentam e discutem iniciativas coletivas de apoio e reafirmacéo da agricul-
tura urbana, a exemplo dos processos de certificagio participativa previstos pela
legislagdo em vigor, que possibilitam aprendizado coletivo e empoderamento
das pessoas envolvidas com a agricultura urbana (ALMEIDA; BIAZOTI, 2018;
COSTA et al., 2022). Além da tarefa formativa, estas disciplinas, com a partici-
pagdo de convidados, sdo espagos para se discutir politicas publicas dirigidas a
promogao da agricultura urbana, em especial na regido metropolitana de Belo
Horizonte. Estas discussdes incorporam permanentemente outros temas cor-
relatos, como seguranga alimentar e nutricional, politicas urbanas e ambientais,
protegdo e utiliza¢ao dos recursos hidricos, etc.

As demais atividades académicas curriculares da Formacdo incluem as se-
guintes disciplinas: Programa Nacional de Alimentacdo Escolar discutira temas
como a historia da assisténcia alimentar no Brasil, alimentacdo e desenvolvi-
mento socioecondmico, o direito humano a alimentac¢do adequada e, sobretudo,
a origem e evolu¢do do Programa Nacional de Alimentag¢do Escolar (PNAE). A
énfase, ao discutir o PNAE, serd a articulagdo desse programa com a agricultura
familiar nacional, visto que legalmente 30% dos recursos aplicados no programa
devem se destinar a compra de géneros alimenticios da agricultura familiar
local. Ja a disciplina “Educa¢do do campo: historico, principios e praticas” tra-
tard dos temas: A Educagdo do campo como luta por direitos; Politicas publicas;
Produgio do conhecimento; Escola do campo articulada a um projeto de campo
e de sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A agricultura familiar tem importancia fundamental na promogao da soberania
e da seguranga alimentar para o Brasil, mas é importante té-la também como
elemento constitutivo da sociedade brasileira. Mesmo convivendo com os gran-
des ciclos de monocultivos, caracteristicos da estrutura fundidria brasileira, a
agricultura familiar permanece como um grande provedor de comida para o
povo da nagao. Segundo dados do Anudrio Estatistico da Agricultura Familiar
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«

se todos os agricultores familiares do Brasil formassem um pais, seria o oitavo
maior produtor de alimentos do mundo” (CONTAG, 2023). Soma-se a uma pro-
jecdo desta grandeza, o fato de que é mais facil produzir em dreas de agricultura
familiar seguindo os principios da agroecologia, devido a muitos fatores, desde
mao de obra, possibilidade de maior agrobiodiversidade, maior biodiversidade,
comercializacdo via associag¢des, cooperativas, etc.

A Formagdo Transversal em Agricultura Familiar e Agroecologia (UFMG,
2022), cujo objetivo é

criar estrutura de formagdo que permita aos estudantes o contato com diversos sa-
beres, visoes das diferentes dreas do conhecimento e de interven¢des que se relacio-
nam a tematica da Agroecologia e a da Agricultura Familiar, como componentes do
rural, dos saberes tradicionais e da producdo sustentavel de alimentos no campo e

na cidade no Brasil,

Firmara os compromissos da UFMG com este setor da economia brasileira
que representa 77% dos estabelecimentos agricolas brasileiros, ocupando area
de 80,8 milhdes de hectares. E também nas propriedades agricolas familiares
que vivem 67% dos habitantes das dreas rurais, correspondendo basicamente as
familias que 14 vivem e trabalham. Compreender as conexdes cotidianas de cada
familia agricola, incluindo as familias agricolas urbanas, com o seu ecossistema
e a produgido de alimentos saudaveis, gera conhecimentos que fortalecem a im-
portancia do setor e esta é uma contribuicdo que a universidade deve oferecer a
sociedade. Isso trata ndo apenas do elemento produtivo da agricultura familiar,
mas, sobretudo, conhecer como ela socialmente se reproduz, num contexto
desfavoravel de ameagas politicas e ideoldgicas.

No atual contexto global, em que as desigualdades socioeconomicas se acen-
tuam, a promocédo de modelos sustentéveis de producio de comida de verdade
torna-se um imperativo para a humanidade. Ao aproximar as diferentes forma-
¢oes profissionais, a formacéo transversal em agricultura familiar e agroecologia
da UFMG busca reafirmar o direito humano a alimentagdo adequada e saudavel,
como instancia norteadora das politicas de seguranca alimentar e nutricional,
superando as dicotomias entre urbano e rural, producéo e reproducio, urba-
nizag¢do e natureza, por meio de atividades académicas que contribuam para
maior integra¢do dos estudantes e fomentando um ambiente de aprendizado
colaborativo e multidisciplinar.
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CAPITULO 4
Formacgao Transversal em Culturas
em Movimento e Processos Criativos

INTRODUGAO

A cultura estd presente nas mais diversas dimensoes académicas da universi-
dade e constitui parte de cada uma delas, articulando-as entre si. As praticas,
acoes e atividades culturais sdo concebidas como tecidos porosos, formados
pela interagdo de saberes multiplos e diversos, produzidos tanto no 4mbito aca-
démico quanto em contextos externos a universidade, como os saberes de povos
tradicionais, de outras espacialidades urbanas e de contextos rurais.

A politica cultural da UFMG baseia-se no reconhecimento e na valorizagdo
da cultura como um espaco privilegiado de produgéo e disseminagdo do co-
nhecimento. A transversalidade é parte essencial de sua natureza. Como l6cus
de construgdo de conhecimento, a cultura é constituida pelo movimento de
seus diversos sujeitos, por meio de suas agdes, projetos e programas de ensino,
extensdo e pesquisa. Desse modo, constitui-se na universidade como uma rede
epistemoldgica aberta aos saberes e conhecimentos construidos tanto na UFMG
quanto na sociedade.

Cumprindo com seu objetivo de contribuir para a plena integracdo da cul-
tura na vida académica da universidade, a Pro-Reitoria de Cultura sublinha a
dimenséo académica da cultura quando cria e coordena a Formagéo Transversal
Culturas em Movimento e Processos Criativos, desde 2016.
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A Proposta de Formagao Transversal em Culturas em Movimento e Pro-
cessos Criativos foi realizada em 2016 pela equipe da entdo Diretoria de A¢do
Cultural da UFMG - DAC/UFMG, com estimulo direto da PROGRAD, durante o
processo de implementagdo das FTs. A comissio de elaboragao ficou a cargo da
equipe da DAc, sendo o Comité Didatico-Pedagogico composto pela Prof.? Leda
Maria Martins, pelo Prof. Fernando Anténio Mencarelli, pela Prof.* Denise
Pedron, pela Prof.* Ana Flavia Machado e pelo Prof. Rodrigo Vivas. Docentes
de outras unidades também foram convidados a integrar o Comité. Da equipe
administrativa da pAc, houve participagdo direta de Bruna Acacio - Produc¢io
Cultural e Thobila Sousa — Projetos e Convénios.

SOBRE A FORMAGAO TRANSVERSAL CULTURAS
EM MOVIMENTO E PROCESSOS CRIATIVOS

A Formacgdo Transversal em Culturas em Movimento e Processos Criativos
(rrcmpc) propde modos de experimentacio, criagao e discussdo acerca das
culturas e das artes, articulando extensdo, ensino e pesquisa e afirmando sua
natureza pluriepistemologica. Aberta a todos os cursos de graduacao e pds-
-graduacido da UFMG, essa formacdo tem como pressupostos o reconhecimento
da diversidade das culturas e suas praticas, a compreensio de seus processos
criativos e sua dimensao patrimonial, bem como a afirmagao das culturas e das

artes como campos de conhecimento, em seus diversos regimes epistemologi
cos, e de seu papel relevante na formacdo académica de todos os profissionais.
A diversidade dos sistemas de conhecimento, assim como das suas formas de
expressdo, ¢ uma das bases estruturantes da Formagao Transversal em Culturas
em Movimento e Processos Criativos que implementa a¢des voltadas ao reconhe-
cimento e a valorizagao de inimeros processos, sistemas e linguagens advindos
nao apenas da universidade, mas também de matrizes e tradi¢des diversas. A
partir desses pressupostos, o curso se organiza em duas énfases denominadas
Culturas em Movimento e Processos Criativos.

Culturas em Movimento

Em uma perspectiva transdisciplinar, essa énfase contempla diferentes areas de
conhecimento e suas linguagens, assim como diferentes regimes de produgio,
inscrigdo, registro, veiculacdo e resguardo dos saberes, nas mais variadas pla-
taformas, meios e formas de criagdo escrita, visual, oral, corporal, entre outras.
A transdisciplinaridade orienta a oferta de proposi¢oes académicas marcadas
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pela transversalidade que extrapola os limites das disciplinas. Potencializam-se,
assim, intercaAmbios dentro da prépria universidade e entre a universidade e ou-
tros lugares e ambientes externos. A partir de experiéncias pluriepistemologicas,
expande-se a propria experiéncia da produgéo criativa e das nogoes estéticas,
assim como seus processos de patrimonializagio.

Nesta énfase, acolhemos ofertas de atividades académicas que potencializam
o transito entre os sujeitos da cultura, operando como elemento de religacido
(MORIN, 2003) entre saberes e conhecimentos, fortalecendo vinculos entre a
universidade e a sociedade. Culturas em Movimento congrega atividades ali-
nhadas com as praticas interculturais, decoloniais, incrementando, assim, agoes
de inclusdo epistemoldgica, tao caras a universidade do século xxI.

Processos Criativos

As artes, em suas diversidades e pluralidades, constituem um conhecimento
caracterizado pela indissociabilidade entre teoria e prética. Trata-se de um sa-
ber-fazer que néo se limita a um aporte meramente técnico ou a pratica de um
oficio. O estudo dos proprios processos criativos é uma caracteristica dessa drea
de conhecimento.

Ha, neste campo de conhecimento, um intenso e fundamental processo de
formatividade no qual a regra particular se descobre apenas na agao de formar.
Sé entdo a forma se revela, Unica e inimitdvel (PAREYSON, 1993). O “como fazer”
é, pois, um dos focos do conhecimento artistico. Ele implica a descoberta e o
desenvolvimento de um estilo e de uma propria voz, que refletem a espirituali-
dade do artista, de um grupo de artistas e de uma comunidade.

O conhecimento em arte se constitui também pela experiéncia afetiva dos
processos criativos, através dos quais os sujeitos podem se transformar e trans-
formar a sociedade. A experiéncia afetiva ¢ individual — na conexdo consigo
mesmo —, mas também ¢é construida com os parceiros em trabalhos de grupo, e
pode-se expandir ao publico e ao espago. Desse modo, experimenta-se um fluxo
que atravessa essas trés dimensdes: o individuo, o grupo de trabalho e o espago
(BROOK, 2010). As artes, assim compreendidas, manifestam-se como conheci-
mento processual e transversal, na medida em que vérios saberes transitam na
criagdo artistica, tanto no ambito individual quanto no coletivo. Dessa forma,
esta énfase busca promover processos de ensino-aprendizagem que imbricam
teoria e prética por meio da experimentagéo criativa, tanto no campo das artes
quanto no territério das humanidades e saberes da tradicao.
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Por meio de ambas as énfases, temas motrizes ancoram as atividades aca-
démicas cujos contetidos sdo variaveis e advém dos varios campos de conhe-
cimento inter-relacionados. Privilegiando uma relagdo professor/aluno mais
proxima e uma interlocugéo e interacdo deveras relacionais e coletivas, os obje-
tivos desta formacio transversal sdo:

=  Contribuir para a formagao cultural, artistica, cidada e critica de alunos
da comunidade universitaria e da comunidade em geral;

= Promover e propor politicas de cultura que integram a pesquisa, a forma-
¢d0, a experimentacdo e praticas multidisciplinares e transversais;

» Promover a diversidade das culturas e de suas préticas; compreendendo
seus processos criativos e sua dimensdo patrimonial;

= Afirmar as culturas e as artes como campos de conhecimento, promo-
vendo a pesquisa e a aprendizagem como praticas;

= Contribuir para a implementac¢io de novas formas de conhecimento e
acolher multiplos saberes, acentuando o compromisso institucional com
a sociedade na qual nos inserimos e com os principios que nos regem;

A cada semestre, todos os docentes da UFMG sdo convidados a propor ati-
vidades académicas de natureza transversal ao campo das culturas e artes. As
Unicas atividades que sdo ofertadas todos os semestres sdo Passaporte Cultural
e Semindrios Transversais em Culturas e Artes. Essas atividades sdo organizadas
de modo a conferir uma autonomia radical ao estudante, que se responsabiliza
pela escolha do préprio contetdo a ser experimentado. Para cursar a disciplina
Passaporte Cultural, é necessario apresentar comprovantes de fruicdo de obras
artisticas e de festejos da tradi¢do vinculados a espagos culturais parceiros da
PROCULT. Dessa forma, pretende-se estimular o contato com as artes e culturas
em suas multiplas possibilidades, enriquecendo sua experiéncia cultural du-
rante a formagdo universitaria. De modo semelhante, a atividade Semindrios
Transversais em Culturas e Artes demanda a comprovag¢ao da participa¢do dos
estudantes em eventos académicos de sua livre escolha, desde que relacionados
aos estudos das culturas e artes. Assim, a FTCMPC reconhece e valoriza a natu-
reza epistemologica das experiéncias de frui¢éo.

Outra atividade académica que promove e se viabiliza pela transversalidade é
o Laboratorio Transversal em Culturas e Artes. Nessa atividade, conteudos varia-
veis sdo desenvolvidos em ambientes laboratoriais, em grupos de pesquisa ou em
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projetos nas areas de artes, humanidades, ciéncias e projetos de extensdao. Com o
objetivo de construir uma formagao transdisciplinar, os laboratdrios incentivam a
participagdo em espagos de interagdo continua entre artes, humanidades, ciéncias
e tecnologias, funcionando como ambientes de interagao tedrico-praticos. Tam-
bém sio ofertadas atividades nos formatos de Topicos em Culturas em Movimento
e Topicos em Processos Criativos, com ementas abertas a diferentes contetdos,
desde que relacionados a uma das énfases supramencionadas.

Todas as atividades ofertadas a cada semestre sdo construidas de acordo
com os perfis formativos e de pesquisa de cada docente, ou grupo de docentes,
oriundos de diversas unidades académicas da UFMG, observando-se sempre
a necessaria natureza transversal das proposi¢des. Sdo duas as a¢des princi-
pais que ancoram as praticas académicas dessa formacao transversal: mover e
criar. Indissocidveis, ambas encaminham processos que sio, necessariamente,
articulados por afetos e razao. O estar em movimento e o estado de criagéo,
quando relacionados a processos de ensino-aprendizagem, trazem para a sala
de aula-laboratorio-atelié- rua experiéncias de risco, nas quais os afetos sdo
também mobilizados. O convite feito aos docentes para oferecerem atividades
académicas transversais relacionadas aos campos das artes e culturas parte da
convic¢do de que a agdo de ensino demanda experimentacio, pesquisa e atuali-
zagdo continuas, de maneira que a sala de aula se configure também como um
espago de criagdo docente.

Sublinhamos, ainda, a expressiva flexibilidade nos contedos, modos de or-
ganizagdo e a necessaria transversalidade entre campos de conhecimento abor-
dados em uma atividade académica da FrcMmPc. Isso nos leva a considerar a
possibilidade de nos esquivarmos da ideia de disciplina rumo a indisciplina, uma
vez que nessas atividades os participantes sdo convidados a habitar fronteiras —
atuando no entre — disciplinares. Indisciplina, neste contexto, se inspira na in-
disciplinar natureza da comunicagéo, proposta por Muniz Sodré (2002).

A seguir apresentaremos alguns relatos de experiéncias que ilustram a diver-
sidade e a transversalidade presentes nas “indisciplinas” ofertadas. Os relatos
tém estilos diversos, ilustrando as dindmicas possiveis em uma proposta aberta
como a da FTcMPC. A transversalidade é reiterada nessas narrativas que trazem
singularidades em termos de proposi¢ao e metodologias, levando em conta o
ponto de partida e o percurso, ou seja, o lugar de onde é proposta. Possibilida-
des de transformacao se abrem a partir dai, colocando em didlogo os diferentes
saberes que cada percurso mobiliza.
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RELATO | - PAISAGEM E MEMORIA EM TEMPOS
DE DISTANCIAMENTO SOCIAL

Carlos Henrique Rezende Falci e Mariana de Oliveira Lacerda

Em 2019, no 2° semestre, elaboramos um projeto de extensio que conjugava os
conceitos de memoria e paisagem, cujo propdsito era propor ao publico uma nova
forma de vivenciar os espacos do Museu de Historia Natural e Jardim Botdnico da
UFMG. Para realizar o projeto, nossa proposta era coletar as memérias de funcio-
ndrios, professores, estudantes e pesquisadores, buscando revelar as paisagens do
Museu. Com o projeto aprovado, comecamos a imaginar todas as possibilidades
e caminhos que poderiamos trilhar com o trabalho. Em 2020, com a chamada
para oferta de disciplinas na Formagdo Transversal “Culturas em Movimento
e Processos Criativos”, tivemos a ideia de realizar uma disciplina que estivesse
conjugada com esse projeto de extensdo. Ali parece ter sido o primeiro momento
em que percebemos, mesmo sem dizer isso explicitamente, o grau de abertura que
podiamos ter com a oferta de disciplinas em Formagio Transversal. A proposta
inicial da disciplina era a de criar conversas com os discentes matriculados, de
forma a nos debrugar sobre memorias e criar visoes préprias sobre aquele espaco.

No entanto, a pandemia veio em margo de 2020 e ndo tivemos como manter a
proposta da disciplina. Depois de alguns meses de pandemia, e com a questio do
isolamento social jé colocada, encontramos outra possibilidade de trabalhar as re-
lagoes entre paisagem e memoria. Criamos a disciplina “Paisagem e memoria em
tempos de distanciamento social”, como uma maneira de manter contato com os
conceitos do projeto, e também como forma de aproximar os discentes que viviam
ja as consequéncias do isolamento social que se prolongava a cada més.

A ideia da disciplina foi estimular a reflexdo sobre a relagdo que estabelece-
mos com o mundo, interno e externo, a partir de registros de paisagens vistas das
janelas das casas dos estudantes. Foi solicitado que eles fizessem um video de um
minuto registrando sons, movimentos e a incidéncia de luz. Além do video, cada
um elaborou um texto com uma descrigdo dos elementos concretos e subjetivos
das paisagens vistas e vividas de casa.

Com o distanciamento social, nossos contextos particulares foram profunda-
mente afetados e a nossa relagdo com o mundo externo passou a ser mediada, em
grande parte, pela paisagem emoldurada pelas nossas janelas. Os testemunhos
permitiram que os estudantes expressassem como esse mundo distante, visto da
janela, se inscreve em nos, que marcas ele produz em nosso intimo. Nesse contexto,
a paisagem revela afetos e experiéncias perdidas no tempo. E a partir dos testemu-
nhos que esses significados particulares se revelaram, percebemos a amplitude que
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uma janela confinada é capaz de produzir através da meméria e da imaginagdo,
como nos trechos a seguir:

‘quando olho para essa janela vejo os passarinhos voando, me imagino voando junto”

(Bianca, Biblioteconomia);

“uma janela ‘sem vista’ em uma rua quieta no Padre Eustdquio, onde até mesmo uma

porta sendo destrancada pode ser ouvida por todos no quarteirdo” (Estefane, Design);

‘decidi gravar o video quando percebi dois passarinhos pousando despretensiosamente
na janela. Eu nunca tinha visto isso e faz seis meses que ndo saio de casa. Ndo tem
muito acontecendo do lado de fora, mas esses dois passarinhos resolveram pousar na

minha janela, serd que eu sou a paisagem deles?” (Sara, Turismo);

“ndo ¢ a vista com a qual cresci. A outra era silenciosa. Do meu quarto, ndo via nada
além de um muro cinza. Privado. Da sala, montanhas enormes, completamente verdes,
e todas as trés ruas que compunham o bairro de casas enormes — casas enormes e 0
predinho onde mordvamos. Eu me lembro da varanda. Eu me lembro de brincar de
acampamento ali, dormindo sob o vento frio, escondia da minha mde, e de ver cada

um chegando em casa de ld de cima.” (Luiza, Jornalismo);

“Lembrangas passaram pela minha janela, lembrangas passam todos os dias pela minha
janela, mas na maior parte do tempo eu ndo estou ld pra ver essas lembrangas. Da
minha janela eu vi e vejo amores entrando e saindo pela porta do lado da minha janela.
Quando eu vi minha janela de fora eu sabia que ela seria minha janela de dentro, e que

o portdo branco nunca esteve trancado para mim” (Sofia, Geografia).

A disciplina nos permitiu exercitar processos de criagdo mais livres, com dis-
centes de dreas muito distintas, que conheciam pouco dos cursos dos seus colegas.
Como era uma experiéncia de troca, incentivamos também esse contato entre
os participantes da disciplina, como uma forma de ampliar horizontes de inves-
tigagdo. Além disso, a conjugagdo dos conceitos de paisagem e memoria, com a
criagdo de videos e textos sobre a paisagem das janelas, revelou-se como uma
forma das estudantes e dos estudantes exercitarem outras maneiras de pensar sua
presenga na universidade, outras formas de produzir conhecimento.

O relato acima apresenta algumas questdes colocadas pela pandemia da
Covid-19 e as solu¢des encontradas no “calor do momento”. Durante o auge da
pandemia, a UFMG implementou o Ensino Remoto Emergencial. A FrcmPc,
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adequando-se a normativa emergencial vigente, ofertou disciplinas que deve-
riam necessariamente ser ofertadas remotamente. A disciplina que orienta o
relato supracitado foi uma das que buscou encontrar adaptacgdes e atualizagdes
metodoldgicas ao novo espaco para a sala de aula: Zoom, Google Meet, Teams.
Distantes corporalmente, a presenga virtual tomou conta das experiéncias de
ensino-aprendizagem acarretando desafios imprevistos. Mais que ressaltar as
inven¢des metodoldgicas que as disciplinas transversais da FTcmpc langaram
mio, cabe aqui reforgar a importancia da manutengio das aulas. A impossibi-
lidade dos encontros presenciais fez emergir uma outra pandemia, circunscrita
a saude mental.

Os encontros promovidos pela disciplina, ofertada remotamente, ampliaram a
fungdo preliminar da sala de aula — de promogao de situagoes de ensino-aprendi-
zagem — dando espaco e vazio para trocas afetivas, compartilhamento de relatos
e narrativas em primeira pessoa. A criagdo artistica se mostra, pelas citagdes dos
estudantes, espaco para elaboragdes de sentimentos, espacos de cura.

A interacgdo na transversalidade implica um atravessamento da forma por
esse impulso profundo da natureza humana - o afeto. Na condigao excepcional
imposta pela pandemia, o isolamento social fez surgir uma seta que aponta para
a sensibilidade da soliddo como encontro consigo mesmo, e, a0 mesmo tempo,
através de uma ferramenta de tecnologia, a possibilidade de uma interacio, de
carater virtual, que atende a natureza amorosa do ser humano. E significativo
nos relatos apresentados a manifestacao desse movimento duplo, uma seta que
aponta para a sensibilidade do contato com a vida interior e outra que aponta
para o contato com o outro.

RELATO Il - CORPO, CIRCO, TRANSVERSALIDADE

Maria Clara Lemos dos Santos

Integro a Comissdo da Formagdo Transversal em Culturas em Movimento e Pro-
cessos Criativos desde 2016, mesmo ano em que inicio as proposicoes de atividades
curriculares neste eixo educacional dentro da UFMG.

Como pesquisadora e artista docente, tenho no circo o meu foco principal
de trabalho, pesquisa e estudos. Circo esse que incorpora em si a cultura do mo-
vimento, de seus saberes como construtores de vida. A prépria palavra circo jd
vem recheada de imagens, povoando o imagindrio das pessoas com tantas in-
formagdes quanto seu tempo de existéncia. Para uns é a casa de espetdculos cir-
censes, representada imageticamente pela lona de circo ou esse agrupamento de
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artistas advindos dos bobos da corte, dos fundmbulos, ilusionistas, malabaristas
e saltimbancos. Para outros estd centrado nos movimentos e suas expressividades
corporais, em que o desafio das técnicas é aliado ao risco e ao virtuosismo. Ainda
existem aqueles que, ao se depararem com essa palavra em uma grade curricular,
pensam em uma possibilidade de experimentacdo corporea de um campo de co-
nhecimento ainda pouco ofertado.

A partir das proposi¢oes da Formagio Transversal de gerar novas formas de
conhecimento e acolher multiplos saberes, fui encorajada a propor disciplinas em
que o Circo e todas as implicagées que vém carregadas por este nome, fossem
ofertadas como lugar de transversalidades corporeas, de construgdo de identidades,
de experiéncias, de trocas, do contar com o outro, da coletividade. E, por que nao
dizer, apresentd-lo também com seus saberes, seus costumes, sua arte, sua forma
de produgdo de trabalho, de conhecimento, de aspectos éticos e estéticos, enfim,
pertencente a cultura.

Pessoas de diversas dreas de conhecimento se matricularam e vivenciaram
este corpo-movimento-cultura. Advindos dos campos de conhecimentos das hu-
manidades, exatas, satide, ciéncias da natureza, da informagdo, com seus corpos
produtores de vidas, de transversalidades infinitas: dos mais disponiveis para o
encontro, para o toque, para as atividades em movimento, a corpos sedentos para
um descanso do ultimo periodo em formagao, para cumprir créditos, aliviar as
tensoes, ir para um campo completamente distinto para ver se dd conta do rojdo.
Motivos variados, de cumprimento de “créditos a lazer” de colo ou de alivio, de
lagos e poesias... Assim que se deram e se ddo os encontros nos espagos abertos
desta formagdo transversal.

Se o circo é o “chamador” dessas pessoas, o aglutinador desses desejos, ele ndo
¢ um circo unico. Cada um ou uma que ali adentra tem no seu imagindrio tanta
diversidade quanto ¢é longa a historia da arte circense. Sdo pessoas que querem
encontrar o risco, o desafio, o condicionamento fisico ou o enfrentamento do medo.
Medo de cair, medo de virar de cabe¢a para baixo... e vencer pela coletividade,
pelo encorajamento de si, pelo olhar e toque do outro, pela alteridade, pelo “poder
contar comigo e poder contar contigo”. Desejos de brincar, de reviver a infdncia,
de se permitir ser liidico, de poder brincar para aprender, de aprender para se
permitir voltar a brincar, a rir, a chorar, a trocar. Experiéncias de vida em corpo.

Ali, naquela sala de chdo de madeira, sem nenhuma carteira ou cadeira, com
objetos pendurados no teto, a espacialidade é outra. E do espago vazio que se
preenche a cabega oca de tanto estudar, é da ansiedade que se acalma. E do vazio,
cheio de espago, que se move o corpo hirto e adormecido, preso ao olhar na tela,
aos dedos escreventes, a cabeca pensante.
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Sentimentos sdo elaborados em caminhadas, em entender que seus dedos do
pé podem “tocar piano”, que sua forma de respirar pode lhe distensionar, que vocé
¢ mais forte e dgil que imaginava ser. E saber que se danga com todo e qualquer
corpo, de mobilidade reduzida, de baixa visdo, de escutas diferenciadas. Nesse
espago vazio, preenchido por histérias de vidas diversas, de condigdes socioecono-
micas distintas, de regides geogrdficas variadas, em que se brinca, se come, se fala
de formas sem formas...

O circo acolhe, brinca e desafia: quem quer ver o mundo de outro ponto de vista?
Ou serd a vista do ponto? Quem quer jogar tudo para o alto e depois ter coragem de
receber e tornar a jogar e tornar a subir e tornar a descer, malabareando a vida, o
pensamento, a coordenagdo, os sentidos, as sensagoes? Ah, esse corpo... esse corpo
que em si s6 é um mundo mais mundo que todos os mundos, mais habitado por
células, microrganismos, mais infinitos que o infinito, dentro do finito de si.

Esse circo chega como nome, convoca e evoca o corpo a se corporificar e a
entrar na roda para olhar, trocar, perceber, girar, equilibrar, balangar. Sobre gar-
rafas pet cheias de dgua, sobre pernas de pau, em slackline, em trapézios a dois
palmos do chdo, em outros corpos que se sustentam, fazendo pirdmides humanas,
crescendo e se tornando todos um corpo s6. Um corpo s6 de vdrias vozes. Vozes de
grupos sociais, de formagdo politica social, cidadad, de reconhecimento de direitos,
respeito as diversidades. Vozes da cultura, da educagdo, da formagdo estética, da
vivéncia ética, da sensibilidade, do respeito as manifestagées sécio-politico-cultu-
rais, da produgdo de arte e da produgdo de vida.

O circo é cultura de movimento, o circo é transversalidade de corpos, de pes-
soas, de classes sociais, de credos, de cores. O circo atravessa, é um atravessamento
de corpos, de confianga, de construgdo de corpos de construgdo de eus, de constru-
¢do de mundos. O circo é o encontro. O encontro de pessoas que querem confiar
no outro, confiar na sua percep¢do, na sua espacialidade. O circo é espacialidade,
é alegria. O circo é cultura, é corpo, é transversalidade.

No relato acima entram em cena questdes pertinentes a performance. Com-
preendendo o circo como uma agéo essencialmente performatica, sublinhamos
a observacgio das trés conexdes que o performer deve desenvolver (BROOK, 2010).
Uma diz respeito ao trabalho sobre si, na medida em que ha a exigéncia de uma
pratica em que o corpo do performer é central, e que sé o proprio performer
pode viver essa experiéncia e ser tocado e/ou transformado por ela. No relato de
Maria Clara, essa dimensdo do trabalho sobre si aparece em frases que descrevem
a conexao consigo: sua forma de respirar pode lhe distensionar; que vocé é mais
forte e dgil que imaginava ser. Ou ainda em Sdo pessoas que querem encontrar o
risco, o desafio, o condicionamento fisico ou o enfrentamento do medo.
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No jogo estabelecido na pratica circense, hd a presenca do parceiro com
quem se compartilha a agdo. A impressdo que a agdo compartilhada propor-
ciona s6 se da na relagdo. Essa qualidade é prépria do trabalho em grupo.
O grupo funciona como um vortice aglutinador, de modo que determinada im-
pressdo e conhecimento sé se tornam acessiveis dessa forma, fazendo pirdmides
humanas, crescendo e se tornando todos um corpo sé. Um corpo s6 de vdrias vozes.
Vozes de grupos sociais, de formagado politica social, cidada, de reconhecimento de
direitos, respeito as diversidades.

Had ainda o espago que possibilita tudo, o trabalho sobre si, com o grupo, que
acolhe e desafia e, portanto, precisa ser constituido e sustentado, naquela sala
de chdo de madeira, sem nenhuma carteira ou cadeira, com objetos pendurados
no teto, a espacialidade é outra. E do espago vazio que se preenche a cabega oca
de tanto estudar. Ou ainda Nesse espago vazio, preenchido por histérias de vidas
diversas, de condigoes socioecondmicas distintas, de regides geogrdficas variadas,
em que se brinca, se come, se fala de formas sem formas... E evidente no relato
0 jogo entre essas trés dimensdes: a conexao consigo mesmo, com o parceiro/
grupo e com o espago.

E importante ressaltar que a transversalidade se abre a cada proposta. A
natureza das acdes desenvolvidas mobiliza conteudos muito diversos em cada
uma. Nio parece, portanto, haver uma regra unica e geral para o exercicio da
transversalidade, pois ela se revela essencialmente aberta e plena de riscos.

RELATO Il - EMOGOES E LINGUAGEM NAS CULTURAS PATRIARCAL
E MATRISTICA

Marcos Bortolus

As atividades da Formagao Transversal Culturas em Movimento e Processos
Criativos como espagos de experimentagio e de encontro podem contribuir para
processos de mudanga cultural. Um exemplo disto foi a atividade “Topicos em
Culturas em Movimento — Emocgdes e linguagem nas culturas patriarcal e matris-
tica”. Participaram desta disciplina estudantes e técnicas responsdveis por niicleos
de escuta1 de algumas unidades. Durante a atividade foram feitas dindmicas de

1 Atualmente, existem 13 nucleos de acolhimento em funcionamento e a proposta da univer-
sidade é que todas as unidades tenham os seus ntcleos. Para isto, a Comissdo de Satide Mental
(cpsM / UFMG) publicou, recentemente, as DIRETRIZES INSTITUCIONAIS PARA OS NUCLEOS DE
ACOLHIMENTO NA UFMG (UFMG, 2022).
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grupos em que os participantes puderam relatar e conversar sobre as suas expe-
riéncias, vivéncias em espagos em que sentiam acolhidos e espacos em que sentiam
dificuldades de serem aceitos e/ou que inviabilizavam o desenvolvimento de seu
potencial criativo ou sua inteligéncia.

Ap6s essas dindmicas que ocorrerem em grupos compactos, faziamos rodas de
conversa com todos os participantes sobre as ideias de Humberto Maturana: lin-
guagem, emogdo e conceito de cultura a partir de textos selecionados deste autor.
Um dos objetivos da atividade era conversar sobre as possibilidades de mudangas
culturais, as diferengas entre a Cultura Patriarcal que leva ao controle e a cons-
tituigdo de espacos relacionais opressores e a Cultura Matristica, acolhedora que
possibilita espagos de convivéncia baseados na aceitagio do outro como legitimo
outro na relagio. Um outro objetivo a médio e longo prazo da atividade era que
cada participante pudesse levar estas discussoes para a sua vida cotidiana, seja em
suas relagdes pessoais, seja em suas relagdes profissionais e outros campos como
educagdo e politica.

Relatos dos participantes mostraram que de maneira geral se sentiram afeta-
dos sensibilizados pelas conversas, principalmente nos grupos compactos em que
devido a quantidade menor de pessoas elas desenvolviam um minimo de intimi-
dade para relatar as suas historias. O compartilhamento de experiéncias entre
os estudantes e as técnicas dos niicleos de escuta e acolhimento da universidade
possibilitou de certa maneira um aprofundamento e uma maior sensibilidade nas
discussoes dos conceitos e das ideias apresentadas. Mesmo tendo experiéncia de
acolhimento e escuta nos niicleos as técnicas relataram que as discussoes tedricas
a partir das dindmicas propostas ajudaram a expandir as suas visoes acerca das
implicagoes da cultura nas suas prdticas cotidianas.

Para melhor contextualizar este relato, é necessario considerar a conexao da
proposta com o trabalho desenvolvido na Comissdo Permanente de Satide Mental
da urMG (cpsM/UFMG). O trabalho de atencédo a satide mental na UFMG € desen-
volvido nos nucleos de acolhimento que a universidade propde que existam em
todas as suas unidades. O cpsM define que as principais atribui¢des dos ntcleos
de escuta sdo, resumidamente: Acolher, Orientar e Acompanhar as pessoas que
participam das atividades da unidade, conforme os projetos especificos de cada
uma. No acolhimento, a escuta é um processo fundamental para estar disponivel
ao outro, valorizando sua fala e singularidade (UEMG, 2022). Isso contrasta com
o processo de negagdo da pessoa que ocorre em culturas autoritarias, individua-
listas e produtivistas, que sdo desdobramentos da Cultura Patriarcal.

No relato, estdo presentes os fundamentos que norteiam o trabalho pro-
posto pela cPsM/UFMG através da agdo dos nicleos de acolhimento, revelando

70 Formagdes Transversais



uma perspectiva singular da transdisciplinaridade. Esta abordagem coloca em
relacdo problemas e perspectivas de encaminhamento diversas, sempre apoia-
das na aceitagdo do outro como legitimo, tendo Humberto Maturana (2002)
como referéncia teérica fundamental.

CONSIDERAGOES FINAIS

A transversalidade, assim como a transdisciplinaridade, ndo é, por sua natureza,
um assunto ou pratica resolvida. Pode-se associar a transversalidade a uma per-
gunta aberta, plena de desafios, que demanda sujeitos de aprendizagem dese-
josos de promover dialogos e contaminagdes, e, assim, habitar os espagos entre

disciplinas. Nas continuas ofertas da formacao transversal Culturas em Movi-
mento e Processos Criativos, tem-se construido uma compreensdo da transver-
salidade por meio da proposicdo e oferta de atividades académicas nos campos

das culturas e artes. As propostas vém dos departamentos das unidades, onde,
devido a estrutura universitaria, existem especificidades nas diferentes areas do

conhecimento. Portanto, é natural que as propostas busquem, nos saberes ca-
racteristicos de cada departamento, algum principio de transversalidade. Estes

existem e tém sido explorados, especialmente quando quem conduz a atividade

possui experiéncia transdisciplinar. Também ha a possibilidade de a transdisci-
plinaridade entrar em cena quando a condugédo é compartilhada por pessoas de

areas e departamentos diversos, o que tem ocorrido, assim como com aquelas

que dialogam com agdes ja transdisciplinares dentro da instituicdo.
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CAPIiTULO 5
Formacao Transversal

em Direitos Humanos
Historico, desenvolvimento
e estrutura

INTRODUGAO

A Formagao Transversal em direitos humanos foi proposta pela Rede Direitos
Humanos da urMG. Essa rede é uma iniciativa da Pro-Reitoria de Extensdo que
retine nucleos, grupos e laboratdrios que atuam por meio da extensédo, do en-
sino e da pesquisa, no campo dos direitos humanos. Os grupos que a compoem
possuem um acumulo de produgdes e intervengdes em direitos humanos, como
disciplinas no 4mbito da graduagdo e pos-graduagio; projetos de pesquisa; cur-
sos de formacdo continuada de professores, gestores publicos, liderancas co-
munitarias; elaboragdo de publica¢des académicas e material pedagdgico e o
desenvolvimento de projetos e programas de extensio, realizados em dialogo
com varios setores da sociedade como as politicas publicas, os movimentos
sociais, as institui¢des de justica, organismos nacionais e internacionais.

A sociedade brasileira é profundamente marcada pela violéncia e violagdes
de direitos humanos. O Anudrio Brasileiro de Seguranga Publica 2024, publi-
cado pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica, identificou uma taxa de 22,8
mortes violentas para cada 100 mil habitantes em 2023: foram 46.328 mortes
violentas intencionais, o que indica uma pequena queda de 3,4% em relagao a
2022. Entre 2013 e 2023, a letalidade policial teve aumento de 189%. Apesar da
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tendéncia de reducio, observada também entre 2022 e 2023, foram 6.393 mor-
tes provocadas pela policia no Brasil. Uma queda que ndo chega a 1% entre os
dois anos e o perfil do assassinado continua o mesmo: homem, negro e jovem.
Conforme o Anudrio, 82,7% dos mortos pela policia sio negros. Destes, 72% tém
de 12 a 29 anos. Se, por um lado, os crimes de rua (roubos de celular, veiculo,
carga, residéncia etc.) cairam em média 12%, todas as modalidades de crimes
relacionados a violéncia contra as mulheres e as criangas aumentaram: agres-
soes fisicas contra as mulheres (aumento de 9,8%), violéncia psicoldgica (33,8%),
ameagas (16,5%), stalking (34,5%), tentativa de feminicidio (71%). Tiveram es-
calada ademais os crimes sexuais, com um estupro ocorrendo no pais a cada 6
segundos no pais (entre 2011 e 2023 eles aumentaram em 91,5%): sendo 83.988
vitimas em 2023, sendo que 76,0% dos casos foram estupro de vulneraveis -
incluindo 61,6% de meninas de até 13 anos-, 88,2% dos estupros foram contra
o sexo feminino e 52,2% destes, de mulheres negras. As violéncias perpetradas
contra criangas também tiveram aumento.

Varios estudos tém denunciado essa situa¢do, na qual alguns elementos sao
persistentes: além das elevadas taxas de homicidios por armas de fogo e por
violéncia de género (quase sempre violéncia doméstica, intrafamiliar e sexual)
e racial (quase sempre publica, relacionada a atuagdo violenta e repressora das
policias), ocorrem ainda ocorréncias continuadas de abusos, violéncias e maus-

-tratos contra criangas, jovens e idosos/as, travestis e transexuais, além da vio-
léncia agraria e contra indigenas, entre outros. Essa situagao resulta de padroes
histéricos de opressdo que revelam a concentra¢io desses eventos na populagido
jovem, negra e do sexo masculino, nas mulheres e nos pobres.

Esses fendmenos sio complexos e multideterminados. Entre os principais
fatores que caracterizam a violagao de direitos, encontramos aspectos relacio-
nados a fatores socioecondmicos, conjunturais e estruturais, a fraqueza e des-
crédito das instituicdes e a impoténcia do Estado para administrar a repressdo e
propiciar a prevengdo. Na dimensdo microssocial e da vida cotidiana, destaca-se
a presenca de uma cultura naturalizada da violagdo de direitos em nosso pais
que se reproduz por meio das formas arraigadas de opressdo de populagdes e
segmentos socialmente e historicamente estigmatizados.

O debate sobre os direitos humanos e a formagéo para a cidadania demo-
cratica vem, aos poucos, ganhando mais espaco e relevancia no nosso pais por
meio de proposigdes da sociedade civil organizada e de agdes governamentais
no campo das politicas publicas, visando ao fortalecimento democrético. Esse
movimento tem como marco expressivo a Constituicdo Federal de 1988, que
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consagrou o Estado Democratico de Direito e reconheceu, entre seus funda-
mentos, a dignidade da pessoa humana e os direitos ampliados da cidadania.
Desde entdo, o Brasil passou a ratificar os mais importantes tratados internacio-
nais de direitos humanos e assumiu um compromisso internacional com uma
agenda de politicas para reverter esse cendrio.

No plano internacional, os principais atos emitidos sobre a importancia da
Educagdo para os Direitos Humanos foram: i) as Recomendag¢des da UNESCO
sobre a Educacéo para a compreensio, Cooperagdo e Paz Internacional e a Edu-
cagdo Relativa aos Direitos Humanos e Liberdades Fundamentais, documento
resultante da Conferéncia Geral da Organizagao das Na¢des Unidas para a Edu-
cacio, Ciéncia e Cultura ocorrida em Paris, Franga, 1974; e ii) a Declaragdo e
Programa de A¢do de Viena, documento resultante da Conferéncia Mundial
sobre Direitos Humanos, 1993. Os dois documentos nio somente reafirmam
a educa¢do como um Direito Humano, mas também incluem os Direitos Hu-
manos em seus principios como orientadores da educagdo e como “matéria de
Direito Humano”. Ambos destacam a importancia do ensino sobre os Direitos
Humanos em todos os niveis de ensino.

Em 1995 é lancado o programa Década da Organizagdo das Nagdes Unidas
para Educa¢do em Direitos Humanos com um plano de agéo e diretrizes para
consolidagdo da Educagio em Direitos Humanos. Esse Programa Mundial para
Educagdo em Direitos Humanos foi permanentemente renovado e encontra-se
em sua quarta fase de implementa¢ao (2020 a 2024).

Esses atos normativos e orientativos sobre os Direitos Humanos e Educacéo
foram sendo incorporados pelo Estado, a partir da década de 1980, mais espe-
cificamente, depois do fim da Ditadura Militar, instaurada entre 1964 e 198s.
Entretanto, somente no inicio do novo milénio, em 2003, a Educagdo em Direi-
tos Humanos foi incluida como politica pablica, com a publica¢éo da Portaria
n° 148, de 28 de outubro de 2003, da Secretaria Especial de Direitos Humanos
que instituiu o Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Naquele
ano, ocorreu também a criacdo do Plano Nacional de Educac¢do em Direitos
Humanos. O Plano estabelece diretrizes para a elaboragdo e formaliza¢do da
Educagdo em Direitos Humanos, além de uma proposta metodoldgica para se
trabalhar a Educagdo em Direitos Humanos no contexto da educagdo basica.

A universidade publica, como institui¢do central na agenda de promogao da
educagdo para os direitos humanos, tem elaborado planos e projetos pedagogi-
cos de formacdo académica e cidada que contribuem efetivamente para a pro-
dugio de conhecimento e que subsidiam politicas publicas de enfrentamento a
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violéncia e as violagoes de direitos humanos. Norteada por essa perspectiva, foi
proposta e implementada na Universidade Federal de Minas Gerais, em 2018, a
Formagéo Transversal de Direitos Humanos (FTDH).

Neste capitulo, apresenta-se uma breve sintese das iniciativas da UFMG no
campo dos direitos humanos, das quais a FTDH ¢ parte, incluindo os objeti-
vos dessa formacdo, sua estrutura curricular e as perspectivas e desafios a ela
associados.

DESENVOLVIMENTO

A oferta de uma Formagédo Transversal em Direitos Humanos é parte de um
processo intenso de constru¢io de normativas, politicas e praticas de promogéo
de direitos humanos na Universidade Federal de Minas Gerais. Em uma breve
sintese historica, destacam-se as seguintes iniciativas:

a. aadesdo a Lei n° 12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas, que prevé
que cinquenta por cento das vagas da graduagdo em universidades e ins-
tituicoes federais sejam destinadas a estudantes de escolas publicas, e
entre esses, negros (pretos e pardos), indigenas e pessoas com deficiéncia;

b. a Resolugdo 06/2014 que proibe expressamente quaisquer atos que en-
volvam ou incitem agressoes fisicas, psicoldgicas e morais, bem como
qualquer forma de opressdo, preconceito ou discriminagdo que reforcem
situacdes de falsa hierarquia entre veteranos e calouros, homens e mu-
lheres, cursos e areas, dentre outras;

c. acria¢do das Formagdes Transversais, aprovada pelo CEPE (Resolugédo
19/2014) que ja perfazem, em 2024, 11 formagdes, incluindo a Formagdo
Transversal em Direitos Humanos, implementada em 2018;

d. a Criagdo da Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE), em 2014, en-
carregada de elaborar, coordenar, avaliar e apoiar a¢oes referentes ao pro-
grama de agdes afirmativas, ao desenvolvimento de projetos académicos
e a assisténcia estudantil, além de ocupar-se do combate ao preconceito,
opressdes e demais desafios que possam se colocar aos estudantes, ao
longo da vida académica;

e. aaprovacdo da Resolugao 09/2015 que assegura a comunidade académica
da UFMG, o direito de uso e inclusdo de seu nome social nos registros,
documentos e demais tramites e dindmicas da vida universitaria;

f. aaprovacdo pelo cEPE de uma Resolugdo especifica sobre os Direitos
Humanos, a Resolugdo 09/2016, que dispoe sobre a erradicagio de atos
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discriminatérios de qualquer natureza no 4mbito da universidade, ba-
seando-se na defesa de uma formagdo académica e cidada que recusa de

toda e qualquer expressdo de intolerancia, discriminagao e violagao dos

direitos e da dignidade humana;

o Programa de Vagas Suplementares para estudantes indigenas, instau-
rado em carater definitivo no dia 30 de agosto de 2016, com o objetivo

de apoiar o ingresso de estudantes indigenas no ensino publico superior,
a partir de um vestibular proprio;

a inserc¢do das politicas de a¢des afirmativas, com a aprovagdo da Reso-
lugdo 02/2017 que regulamenta a inclusao de pessoas negras, indigenas e

com deficiéncia na P6s-Graduacio Stricto Sensu da UFMG;

a Cria¢ao da Comissdo Permanente de Saude Mental em 2018 que, emba-
sada nos principios de uma Universidade para todos e no protagonismo

daqueles que experienciam o sofrimento mental, busca, junto de diver-
sos setores académicos e sociais, promover a¢cdes que contribuam com a

defesa da pauta, em suas mais variadas frentes;

a regulamentac¢io do Ingresso de Refugiados, Asilados Politicos e Apa-
tridas na Graduagdo, com a resolugdo aprovada em 11 de junho de 2019,
e que é parte do histérico compromisso social da UFMG com as causas

humanitdrias e busca incluir em seu quadro discente, estrangeiros em

situa¢do de vulnerabilidade. Com mais de 100 inscritos no ano de 2021,
o processo de admissdo baseou-se no Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM), selecionando 77 estudantes estrangeiros para diferentes cursos

da graduagdo na institui¢ao;

o reconhecimento do Notoério Saber, pela Resolugdo complementar
01/2020, que institui o titulo de Notério Saber que consiste na atribuicéo

académica de doutor/doutora aqueles e aquelas que tenham dedicado

suas vidas a saberes indigenas, afro-brasileiros, quilombolas ou demais

culturas populares;

o lancamento do Observatério dos Desastres da Minerag¢do, em 2021, re-
sultado da parceria da Pré-Reitoria de Extensdo da UrMG com o Instituto

René Rachou da Funda¢io Oswaldo Cruz (Fiocruz Minas), a Secretaria

Regional da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (sBPC-MG),
e o Centro de Estudos e Pesquisas em Emergéncias e Desastres em Saude
(Cepes), 0 Observatorio de Desastres da Mineragao — Redugio de Riscos

e Direitos Humanos, nasce com o objetivo de propor e apoiar agdes e po-
liticas publicas que reduzam o risco de desastres e violagdes humanitarias
no contexto dos territdrios afetados ou sob risco iminente de afetacdo;
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m. a cria¢do da Universidade dos Direitos Humanos - UDH, em 2021, como
uma diretoria da Pro-Reitoria de Extensao que tem como objetivo pro-
mover e fortalecer a agenda dos Direitos Humanos no 4mbito da Univer-
sidade e da sociedade civil e é responsavel por propor, ampliar e apoiar
agdes que envolvam a defesa da agenda em suas multiplas frentes. A
partir da articulagcdo com diferentes setores e atores sociais, dedica-se a
democratiza¢ao do debate e aposta na construgio coletiva de uma ampla
cultura dos Direitos Humanos.

ESTRUTURA CURRICULAR E OFERTA

A Formagao Transversal em Direitos Humanos, conforme consta em seu projeto
pedagdgico (UFMG, 2022), possibilita e objetiva que os sujeitos em formagdo
tenham contato com as diversas dimensées dos direitos humanos, o historico
de lutas e proposi¢des, os marcos regulatorios, os indicadores das desigualda-
des, as especificidades das experiéncias que envolvem os direitos de minorias,
e também tenham a oportunidade de experimentar a pratica do planejamento
e do desenvolvimento de intervengdes. Essa construcdo acontece em didlogo
com outros setores da sociedade, ja que a promog¢do de uma cultura dos direitos
humanos exige a articulagdo de diversos saberes. Nessa formacao, pretende-se
que o/a estudante tenha acesso as diversas perspectivas que caracterizam o in-
tenso debate social, politico e cientifico sobre os direitos humanos. A formagédo
tem como objetivos especificos: a) compreender e difundir a importancia dos
direitos humanos na constru¢ao de uma sociedade justa, equitativa e demo-
cratica; b) contribuir para o fortalecimento de uma cultura de e para direitos
humanos; c) propor a transversalidade da educa¢io em direitos humanos, ar-
ticulando diferentes areas de conhecimento no Ambito da UFMG, assim como
os mais diferenciados aspectos das politicas publicas e dos movimentos sociais
nos diversos setores que envolvem formag¢io de competéncias nessa direcido
(educagao, satde, comunicagio, politica, cultura, direito, seguranga e justica,
esporte e lazer, dentre outros); d) integrar acdes de pesquisa e extensdo voltadas
para o fortalecimento dos Direitos Humanos na UFMG.

A Formagdo Transversal em Direitos Humanos oferta Atividades Académi-
cas Curriculares todos os semestres e com rodizio entre os docentes que sdo de
diferentes unidades/departamentos da UEMG.
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A Formagao Transversal em Direitos Humanos tem uma estrutura composta
por “Atividades Curriculares de Ementa Fixa” e “Atividades de Ementa Varigvel”.
Nos quadros um a seguir apresenta-se essa estrutura com as ementas.

Quadro 01 — Atividades Académicas Curriculares de Ementa Fixa

Carga Horaria
Titulo Natureza  Tipo* Créditos
Total  Tedrica  Pratica Distancia

Direitos humanos
. oP DIG 60h 60h - - 4
e lutas sociais

Direitos humanos
e 0s instrumentos oP DIG 60h 60h - - 4
de protegao

Praticas politicas

e de intervencdo
para promogao dos
direitos humanos

opP DIG 60h 60h - - 4

Direitos humanos
no Brasil 1: a
producio da
desigualdade e

a relagdo entre
estado e sociedade

opP DIG 60h 60h - - 4

Fonte: Projeto pedagdgico da Formag&o Transversal em Direitos Humanos
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Quadro 02 - Atividades Académicas Curriculares de Ementa Variavel:

Titulo

Natureza

Tipo*

Carga Horaria

Total

Teorica

Pratica

Distancia

Créditos

Tépicos em Teoria
Geral do Direito A

DIG

60

60

Tépicos
de Ensino D

op

DIG

60

60

Tépicos em
Processos de
Ensino

(e)3

DIG

60

60

Toépicos em
Antropologia

op

DIG

60

60

Direitos Humanos
e Politicas
Publicas A

DIG

30

30

Direitos Humanos
e Politicas
Publicas B

op

DIG

60

60

Topicos em

Direitos Humanos
- Perspectivas

Contemporaneas A

op

DIG

30

30

Tépicos em

Direitos Humanos
- Perspectivas

Contemporéaneas B

opP

DIG

60

60

Oficinas
pedagégicas e

de intervencdo
psicossocial em
direitos humanos

OoP

DIG

30

30

Tépicos em Direitos
Humanos ¢

OoP

DIG

45

45

Topicos em Direitos
Humanos ¢

oP

DIG

30

30

Fonte: Projeto pedagdgico da Formacgé&o Transversal em Direitos Humanos
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Quadro 03 — Ementas das Atividades Académicas Curriculares:

Titulo CH Ementa
Modernidade e direitos humanos; Direitos
Fundamentais e direitos humanos; Direitos
individuais e direitos coletivos; O sujeito
. . de direitos: construgao social e historica;
Direitos humanos e lutas sociais 60h

Movimentos sociais, luta de classes e luta
por direitos; Relagao entre movimentos
sociais e Estado; Direitos Humanos:
igualdade e diferenga.

Direitos humanos e os

. . 60h
instrumentos de prote¢do

As trés vertentes da protecao internacional:
Direito Internacional dos Direitos
Humanos, Direito Internacional
Humanitario e Direito Internacional dos
Refugiados. O Direito Internacional dos
Direitos Humanos: sistema universal e
sistemas regionais: origem, principais
instrumentos e diferengas entre os sistemas.
Sistema Interamericano de Direitos
Humanos: dinamicas da Comissao e da
Corte Interamericana e efeitos no 4mbito
interno dos Estados, ilustrados por casos
de destaque. Sociedade Civil Global em
prol dos Direitos Humanos. Conceito

e principios adotados por 6rgaos de
protegdo internacional. Problematizagao:
Universalismo e Relativismo.

Praticas politicas e de
interven¢ao para promogao 6oh
dos direitos humanos

Estratégias de articulagao politica (ativismo

e mobilizagao, lobby, advocacy, assembleias,
audiéncias publicas, etc.). O papel da
Universidade: extensao universitéria,
intervengao psicossocial, pedagogia critica

e educacdo popular. Transdisciplinaridade e
elaboragao de projetos para direitos humanos.

Direitos humanos no Brasil I:
a produgao da desigualdade e a 60h
relacdo entre estado e sociedade

Historia da sociedade e cultura brasileira:
produgdo das desigualdades de raga,
classe, género, etc. Os direitos humanos
no Brasil: lutas por direitos e marcos
regulatorios. A tensio entre puiblico versus
privado na implementagdo dos direitos
humanos; Experiéncias Democraticas
Contemporaneas.

Topicos em teoria Geral

60h
do Direito A

Contetdo varidvel

Topicos de ensino D 6oh

Conteudo varidvel

CONTINUA =
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- CONTINUAGAO

Titulo CH Ementa
Topicos em Processos de Ensino 60h Contetido varidvel
Topicos em Antropologia 60h Conteudo variavel

Direitos Humanos e Politicas

. oh Contetdo varidvel
Publicas A 3
Direitos Humanos e Politicas , .
. 6oh Conteudo varidvel
Publicas B
Tépicos em Direitos Humanos — , .,
P . R 30h Conteudo variavel
Perspectivas contemporaneas A
Tépicos em Direitos Humanos — , .,
P 60h Conteudo variavel

Perspectivas contemporaneas B

Essa disciplina consistird de discussoes e
atividades promovidas em parceria com
representantes de grupos, organizagoes

e movimentos que atuam no campo dos
direitos humanos. Sio previstas tematicas
diversificadas, abrangendo desde aspectos
da vida cotidiana, relagdes sociais, agendas
publicas, etc.

Oficinas pedagodgicas e de
intervencao psicossocial em 30h
direitos humanos

Topicos em Direitos Humanos ¢ 45h Contetdo variavel

Essa disciplina abarca o conjunto de
Semindrios em Direitos atividades académicas que abordem
Humanos 3oh temdticas correlatas a Formagao

Transversal em Direitos Humanos.

Fonte: Projeto pedagdgico da Formacgéao Transversal em Direitos Humanos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os desafios para a construcio efetiva de uma sociedade baseada no respeito
integral e reconhecimento dos Direitos Humanos no Brasil sdo imensos, como
é possivel observar cotidianamente. Somos um pais estruturalmente violento,
desigual e injusto, e os marcadores de género, raga, sexualidade, geragdo, ter-
ritério e deficiéncia - assim como suas multiplas intersec¢des — rapidamente
se transformam em déficits de cidadania e acesso efetivo a direitos. Sem um
ponto de transicio efetivo, as violéncias estruturais acabam conduzindo a vida
de milhoes de brasileiras e brasileiros a miséria moral e material.

Claramente, o Brasil tem falhado - tanto o Estado quanto a sociedade
civil e 0 mercado (incluindo as nossas escolas e em seus diversos niveis) — na
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constru¢io de uma vida digna e justa para a maioria da sua popula¢do. Contudo,
¢ necessario destacar que o acesso, a permanéncia e a qualidade da educagio
superior tém um papel estruturante no pais: as Instituicdes de Ensino Superior
cabem fungdes que vao além da formacao profissional. No entanto, isso de-
pende do que essas institui¢des estdo fazendo. Cabe & UFMG, por exemplo, criar
condigdes e oportunidades para uma efetiva transforma¢do na vida de suas
alunas e alunos e, consequentemente, na propria sociedade. A criagdo e a con-
tinuidade no tempo da Formag¢ao Transversal em Direitos Humanos da UFEMG
(bem como o conjunto sinérgico das demais agdes e iniciativas institucionais
no campo dos direitos humanos descritas anteriormente) sempre tiveram como
objetivo ambicioso contribuir para uma Universidade aberta, plural, respeitosa,
democratica e inclusiva, que possa impactar o profissional formado. Entende-se
que todas as areas académicas e cientificas, bem como as areas de formacéo
profissional, de pesquisa, de ensino e extensdo, tém muito a se beneficiar de
um processo formador de educacio superior em Direitos Humanos. Trata-se
de uma estratégia necessaria de sensibilizacdo e de desconstru¢do de modelos
educacionais que nao podem mais se permitir estar desconectados da supera-
¢do das violéncias que estruturam todas as nossas relacoes.

Tanto quanto é urgente formar na UFMG profissionais comprometidos com a
democracia, a incluséo e a justica, é ainda absolutamente necessario reformular
ideias e praticas do ensino superior para se garantir o desenvolvimento susten-
tavel do planeta, da democracia e da prépria humanidade. E esse caminho passa
pelo conhecimento que se quer construido nessa Formagdo Transversal em Di-
reitos Humanos, uma formagao que pretende ser uma aliada da transformagéo
social, politica e econémica que o Brasil tanto necessita.

Todos sabemos o efeito de mobilidade social e econémica que o Ensino Su-
perior promove: dados da Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (0CDE)' nos indicam que, no Brasil, uma pessoa com Ensino Supe-
rior completo tende a receber, em média, 140% a mais do que quem concluiu
apenas o Ensino Médio. Todavia, para além dessa mobilidade, é urgente resgatar
a solidariedade, o compromisso ético com um futuro melhor: comprometermos
os profissionais formados na UFMG com a valoriza¢do, promogao e garantia dos
direitos e a cidadania de cada um/a dos/as brasileiros/as. No Plano de Desen-
volvimento Institucional 2024-2029 da UFMG consta:

1 Ver o levantamento Education at Glance (EaG): <https://www.oecd-ilibrary.org/education/
education-at-a-glance-2023_e13bef63-en>.
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A democracia é um valor inegociavel para a UFMG. Dessa maneira, a consolidagao
das agdes académicas que buscam fortalecer a cidadania configura os limites de
uma politica da universidade. Tendo a cidadania como centralidade ou como eixo
transversal, tais agdes propiciam a comunidade universitaria uma vivéncia concreta
de praticas democriticas. O estimulo as praticas cidadas é decorréncia de um com-
promisso da UFMG com uma educa¢do baseada na ciéncia e perspectivada pelos
anseios da sociedade (PDI 2024-2029, UEMG, 2024, p. 264).

[...] A UFMG, nos ultimos 10 anos, tem intensificado o debate sobre os direitos
humanos e a formacio para a cidadania democratica. Diante dos padrdes histori-
cos de opressdo, violéncia, desigualdade e violagdes, a Universidade tem buscado
consolidar uma politica institucional que seja responsavel por encampar demandas
sociais, desenvolver movimentos por equidade, buscar o atendimento a publicos
vulnerabilizados, acolher a diversidade em toda sua amplitude. Como institui¢do
publica alicercada em valores democriéticos, cientificos e éticos, a UEMG procura se
constituir como uma universidade de qualidade e inclusiva, justa e equanime (PDI

2024-2029, UFMG, 2024, P. 266).

A Formagéao Transversal em Direitos Humanos, em estreita conexdo com
a Rede de Direitos Humanos e a Universidade dos Direitos Humanos — todas
estruturas institucionais da UFMG - continuara a perseguir o objetivo central de
construir, efetivamente, uma universidade e uma sociedade que sejam, de fato e
concretamente, espagos de multiplicidade e diversidade de saberes, trajetdrias e
sujeitos/as cidaddos/as, na plenitude de seus direitos.
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DEBORA D'AVILA REIS
ROBERTO MITSUO TAKATA
MARCELO PEREIRA

CAPITULO 6
Formacao Transversal
em Divulgacgao Cientifica

INTRODUGAO

A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) tem empreendido, ao longo
dos ultimos anos, importantes esforgos no sentido de ampliar o didlogo entre
as diversas ciéncias e promover o intercimbio de saberes entre a Universidade
e outros setores da sociedade. Nesse movimento, vem se consolidando inter-
namente na UFMG o conceito de divulgagio cientifica, sendo objeto, inclusive,
de normatizagio e formaliza¢ao institucional. Assim, esta Universidade define
divulgagio cientifica como as atividades de ensino, pesquisa e/ou extensdo que
tenham por finalidade o compartilhamento, com um publico nédo especializado,
do conhecimento gerado na Universidade, privilegiando o didlogo e a escuta
da sociedade como um todo, visando democratizar o conhecimento cientifico,
promover a formagéo cidada e fomentar a inclusdo social. (UFMG, 2021a).

A perspectiva tedrica que trata a divulgacao cientifica como estratégia trans-
formadora de inclusdo social, em linhas gerais, considera que ampliar o en-
tendimento que um individuo tem sobre as questdes do mundo, juntamente
com processos e mecanismos de participacio democratica em temas cientificos
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(como féruns consultivos e deliberativos, e ciéncia cidada), promove a sua ca-
pacidade de escolha e de influéncia nos caminhos da ciéncia e tecnologia. Isso
possibilita a inclusdo de interesses de grupos que muitas vezes vivem a mar-
gem dos beneficios da ciéncia. Essa ideia foi amplamente explorada em estudos
realizados desde a década de 1980 e ganhou for¢a com a criagdo, em 2004, do
Departamento de Difusdo e Popularizagao da Ciéncia e Tecnologia, como parte
da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para Inclusdo Social do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia. A partir da criagdo deste departamento, intensificaram-se
as politicas publicas de divulgagao cientifica concebidas na perspectiva da in-
clusdo social.

A agdo transformadora da divulgagao cientifica pode se dar ndo apenas nos
setores e comunidades com as quais a UFMG interage, mas também na prdpria
Universidade, incluindo os sujeitos e praticas nas dimensdes académica e de
pesquisa. Dentre as varias transformag¢des na universidade, que podem advir da
divulgacéo cientifica, citam-se: 1) mudanga ou inser¢do de novos temas como
foco de pesquisa a partir da inclusdo de interesses e/ou demandas da sociedade;
2) criagdo e/ou mudanga de valores associados a futura pratica profissional dos
estudantes e ao fazer cientifico por parte dos pesquisadores; e 3) possibilidade
de uma formacéo de estudantes mais reflexiva sobre as relagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, que se distancie da classica visdo neutra e distante da
ciéncia, descontextualizada e afastada das demandas sociais.

Devido ao seu grande potencial formativo, nos tltimos anos, o ensino da Di-
vulgagdo Cientifica tem se tornado mais presente nas universidades brasileiras.
Iniciativas isoladas de disciplinas de pds-graduagao tém surgido, além de cursos
de atualizacio e especializacdo. Nessa perspectiva, a criagdo e implanta¢do, em
2015, da Formagao Transversal em Divulgacdo Cientifica (FTDC) como um cur-
riculo paralelo e optativo para estudantes de graduagdo na UFMG representou
um grande passo.

O CONTEXTO NACIONAL

Um estudo internacional comparado realizado em institui¢oes cientificas de-
monstra o compromisso crescente da maioria das institui¢des participantes em
realizar atividades de divulgagdo cientifica, tais como debates publicos, palestras
e experiéncias voltadas para escolas (ENTRADAS et al., 2020). No entanto, as
analises revelam que a divulgacao cientifica nessas instituigdes esta longe de
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ser totalmente institucionalizada. Entre as iniciativas de formagdo em divulga-
¢do cientifica e comunicagdo publica da ciéncia, a América Latina e, especifi-
camente, o Brasil se destacam. Em um levantamento de 2023, foram mapeados
13 cursos de graduagdo ou pds-graduagio no pais, colocando o Brasil como
o segundo pais com o maior nimero de iniciativas, atras apenas dos Estados
Unidos (MASSARANI et al., 2023). Na UFMG, a institucionalizagdo da divulga¢do
cientifica tem avan¢ado, mesmo que a passos lentos, com a criagdo da FTDC em
2015 sendo um marco importante nesse processo.

Na época da criag¢do da FTDC, alguns eventos ja sinalizavam uma articulagao
para a politica nacional de divulgacéo cientifica no Brasil. Destacam-se a insti-
tuicdo da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2004) e a criagdo
do Departamento de Popularizagao e Difusdo da Ciéncia e Tecnologia (DEPDI),
inicialmente parte da Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para a Inclusdo Social
do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inova¢do (BRASIL, 2004). Além disso,
houve o langamento do Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da
Educagio Basica em 2006 e a retomada da Pesquisa de Percepc¢do Publica da
Ciéncia e Tecnologia no Brasil, organizada pelo Comité Gestor de Estudos Es-
tratégicos a pedido do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagao, de forma
regular (a primeira edicdo foi realizada isoladamente em 1987 pelo CNPq). Em
anos posteriores, foram langados o Livro Azul, que sintetiza a 4* Conferéncia
Nacional de Ciéncia e Tecnologia, com foco em desenvolvimento sustentavel e
inovac¢do (CGEE, 2010), e o Plano de A¢do em Ciéncia, Tecnologia e Inovagédo
para Popularizagdo e Divulgacdo da Ciéncia e Tecnologia, publicado em 2018
(CGEE, 2018).

A cria¢do do DEPDI em 2004, responsével pela coordenagdo da Semana Na-
cional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT) no pais, rapidamente assumiu o papel
de organizar os calendérios de atividades de divulgagao cientifica de diversas
instituicdes. A SNCT se inspirou em eventos similares internacionais, como a
National Science & Technology Week (EuA, 1985), British Science Week (Reino
Unido, 1994), Semana de la Ciéncia (Catalunha, Espanha, 1996), entre outros.
Atrelada a editais de financiamento de atividades durante a semana - com um
total de Rs 5,5 milhoes disponiveis no total para a edi¢ao de 2020 -, a SNCT
cresceu significativamente, passando de 252 municipios e 1.842 atividades ca-
dastradas para 1.506 municipios e 95 mil atividades registradas em 2018. No en-
tanto, entre 2019 e 2022, devido a politicas de desmonte na educagio e pesquisa,
agravadas pelo contexto da pandemia, a participagao foi bastante reduzida, com
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apenas 580 cidades registrando atividades em 2022 em todo o pais (Ministério
da Ciéncia, Tecnologia e Inovagao, 2023). O foco de grande parte das atividades
tem sido estudantes do nivel basico, especialmente da rede publica.

Mais recentemente, trés iniciativas sdo dignas de nota pela sua relevancia
no fortalecimento da politica nacional de divulgacao cientifica. Uma delas ¢é a
institui¢ao da Coordenacdo de Educagéo e Divulgac¢do Cientifica no CNPq, em
2022; a transferéncia do Departamento de Popularizagao da Ciéncia, Tecnologia
e Educagao Cientifica para a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para o Desen-
volvimento Social; e o Decreto Presidencial 11.754/2023 que cria o Programa
Nacional de Populariza¢do da Ciéncia (Pop Ciéncia) e o Comité de Populariza-
¢do da Ciéncia e Tecnologia (Comité Pop) (BRASIL, 2023).

O CONTEXTO LOCAL

Apesar de todo investimento dos pesquisadores da UFMG, e de outras univer-
sidades brasileiras em ciéncia e tecnologia, observou-se nos tltimos anos um
movimento crescente de desqualificagdo do conhecimento cientifico e de suas
institui¢des. Sabe-se que é um movimento cultural e politico mundial e que tem,
entre tantas explicagdes, um certo distanciamento entre a ciéncia e a sociedade.
No enfrentamento a essa situacio de distanciamento, a UFMG tem investido,
como mostra a Tabela 1 abaixo, na institucionaliza¢do da divulgacéo cientifica,
com a criagdo de estruturas e politicas que tenham por fim ampliar os espagos
e as possibilidades de didlogos diversos entre cientistas, académicos e sociedade.
Em 2000 foi institucionalizado o maior programa de popularizagdo da ciéncia
da Universidade, que tem por objetivo contribuir para promover a cultura cien-
tifica entre criangas e adolescentes, tendo as escolas de educacido bdsica como
mediadoras. Entre 2005 e 2010 foram implantadas a Diretoria de Divulgagado
Cientifica e a Radio urMmG Educativa, esta como importante veiculo de difusdo
da ciéncia. A partir de 2015, foram criados o Forum Permanente de Cultura
Cientifica, enquanto um espago ampliado de discussdo sobre a constru¢io de
uma cultura cientifica na contemporaneidade e da Rede de Divulgac¢ao Cien-
tifica (Tabela 1).
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Tabela 1: Marcos da institucionalizagao da divulgagao cientifica na UFrMG

Institucionalizagdo do Programa de Extensdo “UEMG Jovem — Conhecimento
2000 para Todos”, que desde 1999 promove feiras de ciéncias, oficinas e palestras para e
com escolas da educagio basica.

Criagdo da Rédio urMG Educativa, em parceria com a Empresa Brasileira de
2005 Comunicagio, que passou a produzir e veicular uma série de programas de
divulgagao cientifica

2006 Implantagdo do Centro de Difusdo da Ciéncia (cpc)

Extingdo do cpc e implantagdo da Diretoria de Divulgagio Cientifica (ppC) no

2010 ambito da PROEX <https://www.ufmg.br/proex/diretorias/divulgacao-cientifica/>
2015 Implantagdo do Férum Permanente de Cultura Cientifica no ambito da ppc.
2015 Inicio da Formagao Transversal em Divulgagao Cientifica
<https://www.ufmg.br/proex/formacao-transversal-em-divulgacao-cientifica>
2019 Primeira turma da Especializagdo em Comunicagao Publica da Ciéncia - Amerek
2020 Rede de Museus ¢é institucionalizada como coordenadoria da Pré-Reitoria
de Extensdo da UFMG
2021 Criagdo da Rede de Divulgagao Cientifica da uFEMG
2021 Langamento da Politica de Divulgagio Cientifica na UEMG (UEMG, 2021a)
2021 Criagdo do compict: Comité para criagao e monitoramento de politicas

de divulgagio cientifica na UEMG (UEMG, 2021b)

Fonte: Dados retirados dos arquivos da Diretoria de Divulgagédo Cientifica da PROEX-UFMG

Em 2021, a UFMG aprovou formalmente, em seus conselhos superiores, as di-
retrizes para a Politica Institucional de Divulgac¢do Cientifica, iniciativa pioneira
que norteia as acdes de divulgagdo cientifica na Instituicao (Universidade Fe-
deral de Minas Gerais, 2021a). A Resolu¢io 02/2021 estabelece as diretrizes que
tenham como fim a democratiza¢do do conhecimento cientifico e a ampliagdo
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do reconhecimento da ciéncia e dos saberes tradicionais como ferramentas para
o enfrentamento de questdes locais, regionais e internacionais e para a promo-
¢do do desenvolvimento social, cultural e econdmico. O documento aponta
para a necessidade de valorizagdo de todos os formatos de divulgagéo cienti-
fica, mas especialmente daqueles pautados pelo dialogo entre areas e pelo reco-
nhecimento das diversas formas de producio do conhecimento. E enfatizada
também a necessidade de se incorporar as acdes de divulgagédo cientifica uma
reflexdo sobre os processos de producio da ciéncia e tecnologia, destacando os
beneficios e também os riscos inerentes aos mesmos. O texto da resolucéo res-
salta também: 1) a complexidade dos desafios contemporaneos e a necessidade
da intera¢do entre diferentes campos do conhecimento na busca por solugdes
inovadoras; 2) a necessidade de se promoverem projetos de ciéncia cidada, de
tecnologias soliddrias e projetos de divulgacao cientifica em museus, centros
culturais e centros de memoria da UFMG; e 3) o papel relevante da universidade
na parceria com escolas da educacdo basica, no sentido de contribuir para a
educacio cientifica de criangas e jovens, especialmente aqueles pertencentes a
grupos desfavorecidos e minorias.

Paralelamente a aprovagéo das diretrizes para uma Politica Institucional, foi
instituido o Comité para Discussdo e Monitoramento da Politica de Divulgacao
Cientifica da UFMG - coMDICI (UFMG, 2021b), que tem como objetivo a elabo-
ragdo e atualizacdo de propostas institucionais que estabelecerdo as bases para
o desenvolvimento de politicas de indugio, fomento, gestdo e acompanhamento
de atividades de divulgacéo cientifica na UFMG.

A FORMAGAO TRANSVERSAL EM DIVULGAGAO CIENTIFICA

Oferecida desde 2015, esta Formacdo Transversal foi criada a partir da conver-
géncia de interesses e competéncias de diversas naturezas, tais como a) museus
e espagos de ciéncia da Universidade; b) projetos e programas de extensio em
divulgagio cientifica; c) pesquisadores/as de dreas diversas, d) estudos em cién-
cia e tecnologia, em comunicag¢do publica da ciéncia, em histéria da ciéncia e
filosofia da ciéncia.

Podem-se apresentar pelo menos 2 justificativas para a criagdo desta For-
magdo Transversal. A primeira delas esta relacionada ao carater naturalmente
transversal da tematica e, a outra se refere a relevancia académica que a divul-
gacdo cientifica vem adquirindo na atualidade.
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Transversalidade

Como campo de pratica, a divulgacdo cientifica é essencialmente transversal.
Mesmo concentrando-se predominantemente nas disciplinas chamadas sTEM
(ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica), ela mobiliza uma série de ele-
mentos provenientes de outras areas bastante diversas entre si. Enquanto boa
parte do conteido comunicado pertence as ciéncias naturais e exatas, a propria
comunicag¢do constitui uma drea legitima de pesquisa académica e fornece fer-
ramentas chaves para a pratica e analise da divulgagao. As ciéncias cognitivas
e a psicologia fornecem conhecimentos sobre como individuos e grupos de
individuos interagem com as informagdes: recebendo, processando, reelabo-
rando, recontextualizando e contestando-as. A educa¢do também fornece uma
base significativa, ja que muitas a¢des de divulgacdo cientifica podem ser ca-
racterizadas como educagido informal ou ndo- formal, ocorrendo inclusive em
contextos de educagdo formal, como quando professores utilizam textos e pegas
de divulgacio cientifica em suas aulas (MULDER et al. 2008).

Trench (2023), em sua andlise sobre como a divulgacdo cientifica ineren-
temente mobiliza elementos de diversas disciplinas, propoe defini¢cdes de
vérios termos correlatos: a) multidisciplinaridade: contribui¢des cumulati-
vas de diferentes disciplinas atuando em coordenagdo, mas separadamente;
b) interdisciplinaridade: integragdo das contribui¢des em um trabalho conjunto;
¢) transdisciplinaridade: colaborag¢io levando a uma transformagao nas relagdes
entre as disciplinas, estabelecendo um novo paradigma e talvez até uma nova
disciplina; d) disciplinaridade cruzada (cross-disciplinary): como um termo geral
para as formas anteriores. A transversalidade da divulgagio cientifica transita
entre esses diversos modos a depender de como os elementos sio integrados e
como se dé a participacdo dos diferentes atores da agdo de divulgacdo cientifica.

Relevancia Académica

A Divulgagio Cientifica tem deixado de ser um hobby para os estudantes e
tem sido reconhecida como uma necessidade. Em diversas profissdes, a habili-
dade de comunicar-se com a sociedade, o publico ou pacientes, tem se tornado
uma habilidade reconhecidamente importante, tanto para efetivar, legitimar,
ter apoio e/ou dar visibilidade ao trabalho, como também para prestar contas
a sociedade de recursos publicos destinados a projetos. Além disso, ao trazer a
reflexdo sobre o papel da ciéncia e da tecnologia nas sociedades contempora-
neas, o campo da divulgagdo cientifica assume papel de destaque na formagio
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universitaria de futuros profissionais e pesquisadores criticos e engajados com
o desenvolvimento social.

Espera-se que ao final do percurso na FTDC, o estudante egresso seja capaz
de: 1) promover discussoes sobre as relagdes entre ciéncia, tecnologia e socie-
dade; 2) tecer dialogos entre a ciéncia e outras formas de produgao de conhe-
cimento; 3) analisar e refletir sobre a ciéncia presente nas midias, museus ou
outros espagos nao formais de divulgacéo cientifica; 4) comunicar-se com cla-
reza com publicos diversos, por meio das diferentes linguagens verbo audio-
visuais na divulgagéo cientifica.

Apesar da relevincia académica da divulgagéo cientifica, o nimero de matri-
culas nas disciplinas da FTDC ainda é considerado pequeno e bastante variavel,
como mostra a tabela 2, variando de 33 a 223 matriculas por semestre. A maior
parte das matriculas foram de estudantes dos cursos Ciéncias Bioldgicas (15%),
Matematica (13%), Fisica (10%), Letras (10%), Geografia (6%), Ciéncias Sociais
(6%) e Museologia (4%) e em menor numero os cursos de Antropologia, Biblio-
teconomia, Ciéncias da Computagdo, Odontologia, Jornalismo, Farmacia, En-
genharia de Sistemas, Comunicagdo Social, Sistemas de Informacio, Filosofia
e Pds-graduacao.

Tabela 2: Nimero de Matriculas na FTbc

Ao Numero de matriculas Tota}l de
1° Semestre 2° Semestre matriculas
2016 127 58 185
2017 85 69 154
2018 152 73 225
2019 112 60 172
2020 114 45 159
2021 76 223 299
2022 88 33 121
2023 33 140 173
Total de matriculas 1488

Fonte: Dados coletados pela equipe da Diretoria de Divulgagado Cientifica a partir de informagdes cedidas
pelo Colegiado Especial das Formagdes Transversais da UFMG
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Estrutura

A grade de disciplinas na FTDC ¢ estruturada em 3 médulos, sendo:

= Moddulo 1: Fundamentos em Divulgacao Cientifica;

= Modulo 2: Tépicos em Comunicagio Publica da Ciéncia; e

= Mbddulo 3: Tépicos em Controvérsias e Aspectos Eticos na Ciéncia.

O moddulo 1 contém 6 disciplinas de ementa fixa (Tabela 2), sendo elas:

jury

N

Histéria da Ciéncia e da Difusdo da Cultura Cientifica;

Comunicagdo da Ciéncia em Museus;

Introdugao a Divulgagao Cientifica: modos, linguagens, modelos e praticas;
Ciéncia, tecnologia, politica e sociedade;

Anélise de Dispositivos de Divulgagdo Cientifica;

Praticas de escrita para a comunicagdo publica da ciéncia.

Os moédulos 2 e 3 sdo formados por disciplinas de ementa aberta, com carga

horéria variada. O médulo 2 abriga ainda a disciplina “Formagao em Extensao”,

que tem por objetivo a acreditagdo curricular da participa¢do discente em agoes

de extensdo em divulgagdo cientifica. A Tabela 3 exibe as ementas das discipli-

nas do Mddulo 1. Como ja mencionado, as disciplinas dos Nodulos 2 e 3 sdo de

ementa aberta.

Tabela 3 — Médulo 1: disciplinas de ementa fixa

Disciplina

Objetivo

Historia da Ciéncia e da
Difusdo da Cultura Cientifica

Promover uma compreensio sobre o processo histérico

de construgao da legitimidade e da autoridade da ciéncia;
aprofundar em andlises de momentos histdricos cruciais
no processo de consolidagio e difusdo da cultura cientifica.

Comunicagédo da Ciéncia
em Museus

Explorar os museus como espagos de aprendizagens,
de formagao de consciéncia critica, de inspiragao, de
intercambio e de mediagdo cultural. Até que ponto os
museus da atualidade dialogam com esta proposta?
De que forma os trabalhos de criagdo e produgio de
exposigoes e de mediagdo podem contribuir para a
construgio dessa proposta?

CONTINUA >
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- CONTINUAGAO

Disciplina Objetivo

Aprofundar na discussao sobre a concepgao de comunicagio
publica da C&T, teorias, controvérsias e modelos.

Estudar os modelos “de déficit”, os modelos “dialdgicos”

e outros modelos.

Ler e discutir publicagdes que trazem abordagens

Introdugdo a Divulgagao
Cientifica: modos, linguagens,
modelos e praticas

investigativas em comunicagao publica da ciéncia.

Abordar a ciéncia como conhecimento e “crenca’, os
fatos e teorias cientificas, ciéncia moderna versus ciéncia
Ciéncia, tecnologia, politica contemporanea, o entrelagamento ciéncia, tecnologia
e sociedade e democracia; ciéncia e publicos; ciéncia, tecnologia
e mercado. Como funciona, e para que serve, a
comunicagio publica da ciéncia.

Andlise de Dispositivos de Analisar as condi¢des de produgio e de circulagio de
Divulgagao Cientifica dispositivos de divulgagdo e comunicagio das ciéncias

Promover a reflexio e a pratica da comunicagio da ciéncia
para publico nao especializado. O conceito de divulgagao
cientifica e sua histdria no Brasil e no mundo; os espagos e
Praticas de escrita para a veiculos para divulgar ciéncia, a popularizagdo da ciéncia
comunicagao publica da ciéncia e a ciéncia feita nos institutos de pesquisa e universidades;
promover oportunidades para formagao do futuro
pesquisador/profissional como divulgador de ciéncia,
incluindo praticas para midia escrita e audiovisual.

Fonte: Ementas elaboradas pelos professores e professoras responsaveis pelas disciplinas listadas, sendo
eles: Adlane Vilas Boas, Bernardo Jefferson Oliveira, Débora D’Avila Reis, Marina Assis Fonseca, Silvania
Nascimento, Yurij Castelfranchi.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em constante didlogo com os contextos internacionais e nacionais, a UFMG
tem promovido internamente mudangas significativas em seus processos de
intera¢do com a comunidade interna e externa e da formagao de seus alunos.
Focamos particularmente aqui em como a universidade entende, organiza e
realiza a divulgacio cientifica e a importancia da Formagao Transversal nessas
dimensdes: que ressoa a transversalidade da propria divulgagio cientifica como
campo de atuagdo e pesquisa e a multiplicidade disciplinar e de abordagens
proprias de uma universidade de pesquisa como a UFMG.

Ao longo das ultimas duas décadas, a UFMG vem rumando para a institucio-
nalizagao da divulgacio cientifica: em uma formalizagao para fortalecer os lacos
entre as diversas iniciativas e oferecer uma melhor estrutura e aportes tedricos.
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MONICA VIEGAS ANDRADE

CAPITULO 7
Formacao Transversal em
Empreendedorismo e Inovagao

INTRODUGAO

Hoje ha a percep¢io de um conjunto de padrdes de funcionamento do mundo
que seriam fundamentalmente distintos dos padrdes vigentes ha poucas dé-
cadas. Por vezes, menciona-se a emergéncia de uma sociedade pds-industrial,
na qual os processos de geragdo de valor tém seus polos dinamicos deslocados
das grandes plantas industriais, fundadas na produc¢éo em larga escala de al-
guns poucos itens padronizados, para um elenco crescente e diversificado de
agentes que buscam identificar e atender necessidades de pequenos grupos, nos
quais a outrora “sociedade de massas” comega a se diferenciar. Junto a percep-
¢do desse fendmeno no dmbito das estruturas de produgio, percebem-se feno-
menos analogos em diversas esferas da vida social e cultural, com a crescente
segmentacdo e diversificagdo de manifestagoes, identidades, modos de vida e
microcomunidades. Comeca a ficar para trds a férmula que previa a existéncia
de um elenco bem-organizado e meticulosamente desenhado de estratos sociais,
profissdes, locais de moradia, tipos de servigos, sistemas de educagio, entre
outros, todos orientados para tornar funcional a cidade industrial. Em seu lugar,
as metrdpoles globais vém a emergir como um complexo ecossistema de indivi-
duos, ideias e organizagdes, cuja dindmica esta ligada precisamente a aspectos
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bastante distintos da férmula anterior: a diversidade e a complexidade, alimen-
tadas pela continua geragdo de novas solugdes, pela mobilidade de atores, pelo
trabalho remoto, pelo nascimento, renovagéio e substitui¢do, a todo momento,
de formulas que vao sendo testadas e modificadas.

Um dos elementos que compdem o cendrio emergente nas metrépoles glo-
bais é a figura do empreendedor, entendido ndo apenas em sua acep¢do con-
vencional de empresario, aquele individuo que lidera a formacdo de empresas,
pode ser descrito como a pessoa que desenvolveu habilidades de comunicagio,
negociagao, gestio de conflitos e exposi¢do ao risco, e que, com essas habilida-
des, se torna protagonista dos diversos movimentos de formulagdo das novas
estruturas que cabe a sociedade engendrar (VINHA & TOGNETTA, 2009). Essa
dinamica emergente coloca questes importantes para as universidades brasi-
leiras. A forma de organizacao dessas instituigdes ainda tende a se ancorar em
modelos especificamente projetados para o contexto das cidades industriais.
Um pressuposto basico dessa organiza¢io é que o profissional egresso seria
formado para a execucio de fung¢des precisamente definidas, em um cendrio de
elevada expectativa de estabilidade de papéis — em outras palavras, o contrario
do empreendedor. A disfuncionalidade dessa formacio universitaria tradicio-
nal comega a ficar visivel, na medida em que os egressos encontram crescente
dificuldade para se adaptar a um mundo que se torna cada vez mais distinto
daquele para o qual foram preparados.

A presente proposta da Formacdo Transversal em Empreendedorismo e Ino-
vagdo tem o proposito de servir como um possivel polo de mudangas, trazendo
a possibilidade de integrar essas discussdes a todos os curriculos dos cursos de
graduacdo. Dolabela (2003) afirma que “o empreendedorismo é um fendmeno
cultural, diz respeito ao sistema de valores de uma comunidade, a sua visao de
mundo. Nio é um conhecimento ‘transportavel, aplicavel universalmente como
a algebra”. Em funcéo disso, a educagao empreendedora deve fundamentar-se
numa forte conexdo e cooperagdo com as forcas vivas da comunidade. O per-
curso dessa Formagdo Transversal deve, portanto, propiciar o estabelecimento
de vinculos com a sociedade. Enfim, é imprescindivel a interagdo com os am-
bientes nos quais as demandas por novas formas de atuacdo dos egressos tém
emergido com maior intensidade.

De fato, a proposta desta Formagao situa-se em um contexto de economia
do conhecimento, transformado em agao pelo seu valor percebido, no qual
a riqueza de uma sociedade decorre fundamentalmente da geragédo e aplica-
¢do de conhecimentos que criem campos de valor inovadores. A enunciagdo
desse pressuposto assume uma importancia especial no caso de paises em
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desenvolvimento, como o Brasil, que enfrentam o desafio do crescimento e
distribui¢ao de renda numa circunstancia de catch-up tecnoldgico e, a0 mesmo
tempo, esgotamento, em nivel local e global, das possibilidades de exploragdo
de recursos naturais de modo nao sustentavel. Justifica-se assim a indissocidvel
ligagao da inovagdo ao empreendedorismo. O comportamento empreendedor
deve voltar-se a geracdo de solugdes fundamentadas em novos conhecimentos
ou novas combinag¢des de conhecimentos que, ao terem seu valor estruturado
e comunicado de forma efetiva e, consequentemente, percebido pelos diver-
sos atores sociais, geram nestes as decisdes de agir efetivamente. Concretiza-se,
assim, um salto quantitativo e qualitativo em indicadores sociais, econémicos
e tecnoldgicos, sejam eles internos as organizagdes (com ou sem fins lucrativos)
ou pertinentes aos municipios, regides, estados ou ao pais.

Objetivos da Formagao Transversal em Empreendedorismo e Inovagao

A Formagao Transversal em Empreendedorismo e Inovagdo visa a consolidagdo
e capilarizagdo dessa tematica dentro da UFMG. Seu objetivo é que os egressos
desenvolvam competéncias que lhes permitam atuar em todo o ecossistema de
empreendedorismo e inovagao, seja como empreendedores de novos negdcios,
membros de uma organizagao inovadora ou membros de organizagdes publi-
cas ou privadas de fomento ao empreendedorismo e inovagdo, com ou sem
fins lucrativos. O conceito de inovagao que subsidia esta Formagéo diz respeito
nao somente a inovagao tecnoldgica, mas também as inovagdes sociais, uma
vez que as mudangas com maior potencial de transformar uma sociedade sdo
aquelas que alteram suas relagdes sociais. Pressupde-se que a inovagao possa
ocorrer ndo s6 em produtos, processos e servicos, mas também na forma de
inovagao organizacional, mercadoldgica ou de modelo de negdcio. Essa formu-
lagdo permite que a Formagao alcance um publico amplo, para além das areas
de conhecimento ditas “tecnoldgicas” Espera-se, ademais, que o contato entre
estudantes de todos os cursos e areas do conhecimento, nas atividades desta
Formagao, seja um elemento articulador de parcerias que, em outras circuns-
tancias, seriam improvaveis.

CONTEXTO HISTORICO

Enquanto o ensino de empreendedorismo nao mudou significativamente nas
ultimas décadas, a percepgdo de seu impacto potencial na transformagdo da
sociedade aumentou muito, especialmente quando aliado as possibilidades de
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avancos proporcionados pela ciéncia e tecnologia, que aceleram vertiginosa-
mente as transformagdes sociais. Como educadores, temos um papel funda-
mental na revisdo de nossas estruturas de ensino e ndo podemos nos atrasar em
tais transformagdes. Diante desse cendrio, cabe uma breve analise historica que
servird para nos situar nesse momento de escrutinio do ensino do empreende-
dorismo de carater inovador.

Segundo Vesper & Gartner (apud NECK; GREENE; BRUSH, 2014, p. 3), 0 papel
do empreendedor na teoria econdmica remete a 1940, embora até 1970 poucas
escolas de negocios oferecessem cursos de empreendedorismo. Os autores ex-
plicam que a evolugéo tecnoldgica daquela época, como o computador pessoal,
por exemplo, criou mercados e uma mirfade de oportunidades, levantando
uma onda de empreendedorismo inovador que ainda subsiste. Ainda segundo
Vesper & Gartner, a conotagdo do termo empreendedor, outrora associada a
adjetivos como ganéncia, exploragdo e egoismo, evoluiu para adjetivos como
criatividade, criador de empregos, lucratividade, inovagao e generosidade, pas-
sando os empreendedores a serem reconhecidos ndo sé como uma for¢ca motriz
da economia, mas também como membros com contribui¢des positivas para a
sociedade. Segundo Neck, Greene e Brush (2014) seguiu-se entéo, por parte dos
pesquisadores, um esfor¢o na direciao de identificar um conjunto de caracteris-
ticas que diferenciam os empreendedores dos ndo empreendedores. Os esforcos
se concentravam no “Individuo Empreendedor” e em suas caracteristicas de
personalidade, girando o debate em torno de questdes como se o empreen-
dedor nasce com essas caracteristicas ou se pode ser ensinado. Rapidamente,
a pesquisa constatou que o empreendedor ¢é apenas uma parte do “processo”
que consiste no negdcio, como nos ensina a analise histdrica feita em Neck,
Greene e Brush (2014, p. 4). A pergunta de pesquisa predominante entao muda
de “quem o empreendedor é” para o “o que o empreendedor faz”, direcionando
assim o esfor¢o de pesquisa para o estudo do comportamento empreendedor,
que todavia se mostrou muito diverso e de dificil generalizagao. Observa-se um
movimento para considerar o empreendedorismo como um processo, entendido
aqui como o encadeamento de etapas prescritas visando, no final, alcancar um
resultado previsivel ou objetivo desejado.

Contudo, sabemos que o ambiente de atua¢ido do empreendedor é caracte-
rizado pela imprevisibilidade, ambiguidade e risco. Contudo, na sala de aula, o
ensino de empreendedorismo passou a ser uma atividade linear de identificar
uma oportunidade, mapear os recursos necessarios, consegui-los, aplica-los e
obter o resultado almejado, o que é conceituado na drea como Causation. Ao
fazer uma andlise de 45 livros-texto a época, Neck, Greene e Brush (2014, p. 6)

100 Formagoes Transversais



constataram que em 80% deles o ensino de empreendedorismo era orientado
para processo. Essa abordagem deu uma conotagdo de gestdo ao termo em-
preendedorismo em sala de aula, onde eram ensinados topicos como avaliagdo
de oportunidades, plano de negdcios, marketing, aquisi¢do de recursos, gestdo
e saida do negdcio. Ainda segundo Neck et al., observou-se um crescimento
de académicos da tematica de estratégia organizacional entrando no campo
de estudo de empreendedorismo, resultando em superposi¢oes de dreas. Sur-
giu entdo a necessidade de uma definigao clara do conceito de empreendedo-
rismo que o distinguisse das demais dreas. Um conceito amplamente aceito foi
apresentado por Shane e Venkataraman (2000): “a identificagao, avaliagdo e
exploragao de oportunidades”. Uma vez definida uma drea académica propria
perfeitamente identificada e distinta, observou-se um renascimento no estudo
do individuo empreendedor, mas desta vez com uma abordagem cognitiva,
visando descortinar padroes de pensamento que conduzem a formulagio de
hipéteses e formas de pensar e agir que resultem em vantagem competitiva. A
cogni¢do empreendedora é entdo definida por Mitchell et al. (2002) como “o
conhecimento de estruturas que as pessoas usam para analisar, julgar e decidir
sobre avaliagdo de oportunidades, criagdo de negdcios e crescimento’”.

A partir de entdo, a pesquisa no tema empreendedorismo na academia abriu
duas vertentes de investigagdo. Enquanto a maioria dos estudos investigava por
que decisdes sdo tomadas no processo empreendedor e sua relagdo com o con-
junto de crengas arraigadas no individuo, outros buscavam estudar as barreiras
ao empreendedorismo, concentrando-se no cormo fazer (NECK; GREENE; BRUSH,
2014, p. 6). Isso incluia o ponto de partida: como identificar e conquistar os
recursos necessarios para iniciar a jornada empreendedora. A pergunta de pes-
quisa predominante ndo era mais “pode um individuo ser empreendedor?” e
sim “como um individuo pode se tornar empreendedor, criar oportunidades
e agir sobre elas?”. Na mesma época, o conceito de Effectuation ou Légica de
Efeito foi introduzido por Sarasvathy (2001) apds investigagdo por ciéncia cog-
nitiva da forma de pensamento do empreendedor, em contraposi¢do ao seu
inverso, o Causation, citado anteriormente na abordagem do empreendedo-
riSmo como processo:

Processo de Causation e Effectuation — Definicdo: processos Causation assumem
um efeito especifico como dado e concentram-se na selecio de meios para criar
aquele efeito. Processos Effectuation assumem um conjunto de meios como dados e
concentram-se em selecionar entre os possiveis efeitos que podem ser criados com

aquele conjunto de meios. (SARASVATHY, 2001, p. 245)
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A logica do efeito ndo parte de objetivo especifico, mas sim de um deter-
minado conjunto de meios e permite que os objetivos aparecam ao longo do
tempo. Essa nova compreensio do modo de pensar empreendedor trouxe entdo
um desafio para o ensino de empreendedorismo, até entdo predominantemente
ensinado como um processo e se confundindo com disciplinas de gestao, admi-
nistragdo e estratégia. Como cita Neck, Greene e Brush:

Sarasvathy descobriu empiricamente que empreendedores por logica de efeito vém o
mundo como aberto a possibilidades diferentes, fabricam e reconhecem oportunida-
des, criam mercados ao invés de busca-los, aceitam e relevam o fracasso e interagem
com uma mirfade de stakeholders, tudo com o proposito de criar o futuro ao invés

de tentar predizé-lo. (SCHLESINGER ef al apud NECK; GREENE; BRUSH, 2014, p. 6)

As autoras entdo defendem, a partir deste novo olhar sobre o pensamento
empreendedor, que o ensino de empreendedorismo deve ser feito ndo mais como
um processo, mas sim como um método. Para ajudar a entender essa forma de
ensino, Neck et al. discorrem sobre a educacio empreendedora como método:

O método de empreendedorismo requer o desenvolvimento de um conjunto de
praticas. Através dessas praticas, podemos ajudar os estudantes a pensar de forma
mais empreendedora, o que por conseguinte pode desenvolver estudantes que ve-
nham a agir de forma mais empresarial”. (...) Um método representa um corpo de
habilidades ou técnicas que ajudam os estudantes a desenvolverem um conjunto
de praticas que demandam deles o pensar e agir de forma empreendedora. (NECK;

GREENE; BRUSH, 2014, p. 7-11)

A partir da necessidade de introduzir formalmente a tematica de Empreen-
dedorismo e Inovagdo de forma transversal nos cursos de graduagdo, como
resposta as demandas do mundo contemporaneo, em 2016 a Pro-Reitoria de
Graduagdo da UFMG realizou uma avalia¢do historica desse tema. Para isso,
foram convidados diversos lideres de iniciativas ligadas ao empreendedorismo
na época para debater e construir esse caminho. A confluéncia dessa necessi-
dade com a capacidade instalada resultou na proposta de um Projeto Pedago-
gico (DIAS et al., 2017) para a Formagio Transversal em Empreendedorismo e
Inovagdo, aprovado em 2017, que atualmente passa por sua primeira revisdo e
atualiza¢do pela presente comissdo. O projeto original foi construido com a con-
tribuicdo de docentes de diversas areas do conhecimento, além de representante
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do corpo discente. Portanto, consideramos essencial que o presente texto inclua
contribuigoes desses autores, aos quais somos gratos por pavimentar o caminho.

Perfil dos Egressos: Motivagao politico-pedagdgica

A motivag¢ao deste projeto é a necessidade de formagdo de um perfil de profis-
sional que ndo s6 venha a integrar estruturas produtivas e sociais previamente
existentes, como seja capaz também de criar estruturas a partir da observagdo
do ambiente social e econdmico, constatagdo dos problemas que o atingem
e proposic¢do de valor a partir de tecnologias e servicos inovadores viabiliza-
dos pelo dominio da técnica (hard skills) e da forma¢do em humanidades (soft
skills). O empreendedor, nesse contexto, ¢ visto ndo apenas como o empresario
convencional, que lidera a formagdo de empresas, mas também como alguém
dotado de habilidades de comunicagao, negociagio, escuta consciente para atri-
buigao de significados, gestdo de conflitos e habilidades para lidar com riscos.
E esse conjunto de habilidades que permite ao empreendedor protagonizar os
diversos movimentos de formulagio de novas estruturas produtivas e sociais.

Observamos que muitos problemas que afligem a sociedade podem ser so-
lucionados ao combinar o uso cuidadoso e atento da acepg¢ao de significados
na linguagem com a utilizagdo da ciéncia e da tecnologia de forma precisa e
eficaz na entrega de valor. O potencial do uso dessas ferramentas da linguagem
e tecnoldgicas precisa ser conhecido e entendido néo sé por profissionais tra-
dicionalmente afeitos a area, mas também por aqueles que se empenham com
vigor na solucdo de tais problemas, independentemente de sua 4rea. Portanto,
no cendrio atual hd uma evidente demanda por profissionais que possuam néo
apenas importantes habilidades técnicas em sua area de formagdo, mas tam-
bém, de maneira imprescindivel, a capacidade de converter conhecimento e
tecnologia em propostas de valor e na oferta de produtos, processos, servicos e
modelos de negdcio inovadores.

Desse modo, essa Formagao visa contribuir para preparar profissionais com
capacidade de lideranca na economia da inovagdo, proporcionada pelo domi-
nio do conhecimento técnico, habilidades de convencimento e agregacgdo de
pessoas, além da confianga para desenvolver, dimensionar e fornecer solugoes
inovadoras para problemas do mundo real. Os estudantes estardo preparados
para fazer isso dentro de uma série de contextos organizacionais: em sua pro-
pria empresa/startup, como agente empreendedor de uma grande organizagio,
em Orgdos governamentais e privados de fomento, ou no meio académico.

Formagéo Transversal em Empreendedorismo e Inovagéo 103



Os estudantes que completarem essa formacao transversal deverdo ter de-
senvolvido conhecimentos e habilidades descritas a seguir:

= Capacidade de se situar e desenvolver atividades tipicas do processo de
inovac¢io desde a andlise ambiental, constatacio de problemas e valida-
¢do de sua formula¢do, proposi¢do de solu¢do por ideagdo e descons-
trucdo de ideias, validagio da solugdo proposta por teste de hipoteses
e sua medigdo junto ao mercado potencial, elaboracio e estratégias de
viabiliza¢ao de produto minimo viavel, proposi¢io e teste de modelos de
negodcios, marketing, tracdo e vendas.

» Habilidades pessoais de comunicacio, trabalho em equipe, tomada de
decisdo, lideranga, moral e ética que sdo necessarios para se relacionar
com os diversos atores ou stakeholders a fim de inovar um produto, pro-
cesso, servico ou modelo de negécio do mundo real e estabelecer / ex-
pandir sua rede de contatos com o ecossistema empreendedor.

= Estratégias e métodos para se engajar em interagdes rigorosas para iden-
tificar e compreender profundamente as necessidades / problemas da
sociedade e desenvolver solu¢oes robustas e escalaveis.

= Conhecer tipos de modelos organizacionais e projetos para a entrega de
inovagdes para o mundo com a clareza na comunica¢io de sua proposta
de valor.

Influéncia do Contexto Histérico na Estrutura Curricular da Formacao

As atividades académicas da Formagao Transversal em Empreendedorismo e
Inovagio refletem o caminho histdrico percorrido pela drea académica do em-
preendedorismo ao longo dos anos. Cada uma delas tem sua importancia na
formacio do estudante e cidaddo empreendedor, pois surgem da investigacdo
do individuo tanto pelo aspecto de suas caracteristicas comportamentais quanto
pelo seu processo cognitivo, com o empreendedorismo sendo visto e ensinado
seja como processo ou como método. Notamos também que a pratica deman-
dada e necessaria ndo pode prescindir da teoria que a fundamenta e da investi-
gacdo cientifica criteriosa que gera o conhecimento. A formagao proposta aqui
acolhe essa historia em beneficio do estudante e da sociedade que o recebe. O
projeto de Formagdo aqui apresentado visa entéo:

= Possibilitar que estudantes de diferentes cursos e areas do conhecimento
tenham acesso a temdtica do empreendedorismo. A disponibilizacdo de
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atividades comuns a todas as areas, bem como o acesso mutuo a ativida-
des anteriormente confinadas a cada area, deve ampliar a diversidade da
formacdo oferecida.

= Agregar, em atividades comuns, estudantes de diferentes areas. Espera-se
assim possibilitar a formacio de parcerias capazes de potencializar a ge-
racdo de inova¢do no ambiente desta Formagao.

A evolugéo histdrica da drea de ensino do empreendedorismo resultou em
um conjunto de atividades académicas que podemos agrupar em quatro grandes
conjuntos: atividades vivenciais, conteudistas, da pratica empreendedora e da
construgao de narrativas em conexao com o ecossistema, como veremos a seguir.

Fundamentos do Empreendedorismo e Inovagio: Sio atividades vivenciais,
aplicaveis tanto a novatos quanto a especialistas de seus respectivos cursos de
origem, e buscam percorrer o caminho desde a percep¢do de um problema ou
oportunidade até a validagdo de um modelo de negocio. No entanto, a constru-
¢ao desse caminho ndo deve ser vista como um processo, o que implicitamente
significa que se seguirmos os passos prescritos teremos no final o resultado
desejado, ou seja, previsibilidade. Ambientes de atuacdo dos empreendedores
sdo imprevisiveis, e requerem um mindset especifico que contrasta com os am-
bientes de aprendizado tradicionais, populados por disciplinas conteudistas.
A informagdo tem cada vez mais se tornado uma commodity nos dias de hoje.
Portanto, parafraseando Neck e Greene (apud NECK; GREENE; BRUSH, 2014):
precisamos ensinar métodos que se sustentem diante das mudangas dramaticas
em contetudo e em contexto. Aqui o método é entendido como um conjunto
de habilidades que ajudam os alunos a desenvolverem préticas que os projetem
na direcdo de pensar e agir de forma empreendedora diante de ambientes de
grande incerteza:

A aprendizagem do empreendedorismo como método pressupde ensinar uma forma
de pensar e agir construida sobre um conjunto de suposi¢oes a serem validadas de
forma agil, contando com um portfélio de praticas que encorajam a criatividade.
(NECK; GREENE, BRUSH, 2014, p. 11)

Assume-se que os métodos adotados em atividades académicas desse con-
junto sejam aplicados a comunidade discente de forma transversal, independen-
temente do nivel de experiéncia do aluno. O que importa é que cada estudante
entenda como ele vé o mundo do empreendedorismo e seu lugar nele. Tais
métodos devem ser inclusivos, no sentido que o conceito de empreendedorismo
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é expandido para incluir qualquer organizagdo em multiplos niveis de andlise,
dependendo apenas do grau de maturidade dos envolvidos. Estimula-se o “fazer
para aprender” em contraposi¢do ao “aprender para fazer”.

Empreendedorismo e Inovagiao: Técnicas e Contextos: As atividades aqui
desenvolvem a habilidade de compreender o papel do empreendedorismo e da
inovagdo em contextos variados, incluindo o seu papel na promogio do cresci-
mento econdmico e da prosperidade, as suas interagdes com politicas ptblicas
e a considerac¢do de seus impactos ambientais. Além disso, conta também com
atividades para desenvolver habilidades de gestao adequadas para contextos
empresariais. Portanto, ha um predominio de atividades académicas que en-
sinam o empreendedorismo como processo. Essas atividades envolvem formar
e liderar equipes, efetivar ideias em condi¢Oes de incerteza, compreendendo
como balancear multiplas perspectivas e procurar a expertise de outras pessoas.
Também estdo inclusas as competéncias técnicas relacionadas com o gerencia-
mento de negdcios. As atividades académicas desse conjunto diferem daquelas
constantes no conjunto anterior por terem um carater mais conteudista, tedrico
e especializado por area do conhecimento.

Experiéncia Pratica em Empreendedorismo e Inovagao: Costumamos dizer
que “ndo se aprende a andar de bicicleta lendo o manual’, isso para justificar de
forma simples e inequivoca a importancia da pratica no ensino empreendedor.
O aprendizado do empreendedorismo néio é possivel sem o envolvimento do
estudante com o ecossistema empreendedor. Para desenvolver essas competén-
cias, propde-se o aproveitamento de atividades complementares que possam
ser enquadradas no tema empreendedorismo e inovag¢éo, como organizagio de
eventos, feiras tecnoldgicas, participagdo em empresas juniores e em projetos
de extensdo de carater empreendedor, organizagdo de competi¢des e eventos,
interagdo com incubadoras, aceleradoras e parques tecnoldgicos, entre outras.
Sdo incentivadas atividades “méao na massa” que desenvolvam habilidades de
pensamento empreendedor.

Seminarios em Empreendedorismo e Inovagdo: Uma das formas de desen-
volver o mindset empreendedor é ouvir o que se costuma chamar de histérias de
guerra, entendidas como relatos de experiéncias pessoais memoraveis, tipica-
mente envolvendo algum risco, adversidades e aventura. Essas historias diferem
de estudos de caso por nio virem estruturadas formalmente como atividade
didética. O efeito de exposi¢ao dos estudantes a essas historias é rico por si e
traz a realidade e as adversidades do empreender como uma real possibilidade
ao seu alcance, pois o caminho foi percorrido por pessoas como ele. Contudo os
relatos dessas histdrias, ndo raro, se caracterizam por trazer um baixo contetido
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tedrico do empreendedorismo por parte de quem as viveu. O relato da expe-
riéncia pratica de quem as contas derivam do processo cognitivo do empreende-
dor que lhe é frequentemente inconsciente, resultando nas adversidades vividas.
Todavia temos observado que ocorre uma transferéncia de conhecimento tacito
valioso do empreendedor ao estudante nessa interagio através do desenvolvi-
mento de novos scripts cognitivos conforme Calvete:

Script Cognitivo é a sequéncia de comportamentos que pode ser esperada em um
determinado contexto, i.e., como o individuo deveria se comportar nesse contexto
uma vez que tenha assumido um determinado papel nesse script e o que esperar

como consequéncia. (CALVETE, 2013)

Além disso, observamos a diminui¢do da “distancia do poder” conforme
Mitchell:

A distancia do poder refere-se a aceitagdo da desigualdade em poder e autoridade
entre individuos em uma sociedade. (...) pode influenciar os scripts de aventurar-se
em um negocio, pois molda uma perspectiva individual sobre as oportunidades
disponiveis para tal. (...) em paises com uma distancia de poder muito grande, as
pessoas das classes mais baixas podem perceber o empreender de um negdcio como
algo que a elite faz, e, portanto, elas mesmas nao desenvolvem scripts para escru-
tinar ou avaliar tais oportunidades. Adicionalmente, esses individuos podem nao
ter acesso a experiéncias ou recursos que promovam o desenvolvimento de scripts

empreendedores, pois esses estariam restritos a elite. (MITCHELL et al., 2000)

Este conjunto de atividades busca fomentar a formagao desses scripts cog-
nitivos a partir das histdrias de guerra, oferecendo testemunhos praticos como
atividades de semindrios constituida de palestras com participag¢do da plateia de
estudantes. Elas ocorrem periodicamente, tendo como convidados empreende-
dores de empresas nascentes e consolidadas, académicos, agentes de aceleracéo,
gestores de orgdos de fomento, etc.

TRABALHOS DESENVOLVIDOS NA FORMAGAO
TRANSVERSAL - RELATOS

Apresentamos a seguir dois exemplos de trabalhos desenvolvidos ao longo dos
ultimos dez anos e que tiveram grande influéncia na Formagédo Transversal em
Empreendedorismo e Inovagao.
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Convénio com a UC Berkeley para empreendedorismo e inovagao:

A formula¢io da Formagio Transversal em Empreendedorismo e Inovacéo foi
grandemente influenciada pela participacdo de membros discentes e docentes
da urMG em um Convénio de Cooperagio celebrado entre a UFMG, o Parque
Tecnolégico BH-TEC e a FIEMG (Federagao das Industrias do Estado de Minas
Gerais), com o patrocinio desta tltima, no Global Innovation Program da Uni-
versity of California at Berkeley, que teve como objetivo desenvolver, captar e
difundir o conhecimento na tematica do empreendedorismo inovador, estabe-
lecendo redes de contato internacionais, desenvolvendo novas tecnologias em
parceria com empresas do Vale do Silicio, bem como proporcionando capaci-
tagdo técnica, empresarial e académica.

Durante o periodo de vigéncia do convénio (2016 a 2019), 27 pessoas viven-
ciaram o ambiente de inovagdo e empreendedorismo da University of California
Berkeley, sendo 6 professores, 6 alunos de graduagio e pos-graduacio, 15 agentes
do ecossistema de inovagdo e empreendedorismo. Dentre tais agentes tivemos
empreendedores sediados do Parque Tecnoldgico BHTEC e no programa de Star-
tups SEED do Governo de MG, agentes de aceleragdo do FIEMGLAB, representantes
da SEDECTES (Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior de
MG) e funcionarios do cTiT (Coordenadoria de Transferéncia e Inovagdo Tec-
noldgica), escritorio de propriedade intelectual da UrmMG. Ao longo da execugdo
do convénio, a Escola de Engenharia da urmMG langou editais periddicos para
sele¢do de seus representantes, formando bancas constituidas de membros da
FIEMG, BHTEC, CTIT e da propria Escola de Engenharia. A forma de participagao
era definida conforme o objetivo de cada participe e seu projeto ou plano de
trabalho. Entre as modalidades de participagdo podemos citar: participagio nas
disciplinas do Startup Semester; divulgagao do nome da UFMG, Minas Gerais e
do Brasil através da apresentacdo de nossas iniciativas e resultados no Simpdsio
GVL - Global Venture Lab; capacitagio tecnoldgica; troca de informacoes bila-
terais nas dreas de empreendedorismo, inovagao e tecnologia; conhecimento de
metodologias ageis de empreendedorismo através da participacdo em disciplinas
e bootcamps; vivéncia no ambiente empreendedor de co-working disponibilizado
pelo convénio, com presenca de atores de alcance global; ampliagao da rede de
contatos; desenvolvimento de projetos em um ambiente empreendedor; cola-
boragdo em projetos de pesquisa em conjunto com o Sutardja Center — SCET
(Sutardja Center for Entrepreneurship and Technology) — Centro de Inovagao da
uc Berkeley; contato com empresarios, professores, pesquisadores, empreende-
dores, investidores e aceleradoras de startups; aprendizado do Método Berkeley
de Empreendedorismo - BMoE (SIDHU, SINGER, SUORANTA, JOHNSSON, 2019).
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Adicionalmente, os alunos puderam participar de disciplinas de sua esco-
lha na uc Berkeley fora do escopo do Startup Semester como ouvintes, sem
custo adicional. Alunos e professores que participaram do GvL - Global Ven-
ture Lab — apresentaram a UEMG e demais participes do convénio durante as
reunides, publicaram artigos, viabilizou-se um doutorado sanduiche em ino-
vagdo. Extrapolando o ambiente académico, o convénio pdde contribuir com a
visdo empreendedora dos empresarios mineiros e permitiu ao Estado de Minas
Gerais dar visibilidade as a¢oes de inovagdo e empreendedorismo, através da
participagdo no Berkeley Bootcamp, que inspirou também iniciativas locais si-
milares como varias edi¢des do evento Ruptura, sediado na Escola de Engenha-
ria. Os participes do programa também proporcionaram difusdo no Brasil do
conhecimento adquirido no Vale do Silicio em diversas iniciativas. A difusdo
também se deu pela participagdo de docentes e discentes em grupos de coo-
peracdo nacional coordenados pelo SEBRAE, como o CER — Centro SEBRAE de
Referéncia em Educac¢io Empreendedora e pela Fundagdo Dom Cabral, como
o crI - Centro de Referéncia em Inovagio.

OPEI - Oficina de Projetos, Empreendedorismo e Inovagao:

A proposta de uma disciplina de gradua¢ido denominada oPE1 - Oficina de Pro-
jetos, Empreendedorismo e Inovagdo (MAGALHAES, 2023) — nasceu na Escola
de Engenharia e veio com o propdsito de servir como possivel polo de mudan-
¢as na graduagio da UFMG, carente em 2013 de envolver-se com problemas reais
do ecossistema empreendedor, em cendrio de pouca aprendizagem indutiva e
de soft skills, e burocracia na implementacdo de iniciativas transdisciplinares.
De forma geral, a metodologia da opk1, influenciada pelo BMoE - Berkeley
Method of Entrepreneurship (SIDHU et al., 2019) e pelo método ET&A — En-
trepreneurial Thought & Action do Babson College (NECK, 2017; NECK; NECK;
MURRAY, 2024) — visa propiciar ao aluno a capacidade de se situar e desenvol-
ver atividades tipicas do processo de inovagdo com adogdo de metodologias
Canvas, produto minimo viavel etc. A disciplina tem carater mais vivencial do
que conteudista, com predominéncia de atividades semelhantes a oficinas de
pré-aceleragdo de startups pela via da investigagao e desenvolvimento do cliente,
construgdo e validagdo de modelos de negdcios. No entanto, sem desconsiderar
as estratégias e artefatos citados, ja consagrados, os estudantes desenvolvem ha-
bilidades pessoais de comunicag¢io, trabalho em equipe, tomada de decisio, li-
deranga, moral e ética. A metodologia da OPEI vai além e investiga como ocorre
a formagéo de valores e sua influéncia nas atitudes de cada um e na construgéo
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da cultura de uma equipe (MAGALHAES, 2023). O papel do ego na construgdo
da confianca é examinado, assim como a disciplina que pode se tornar desejada
e fonte de motivacdo quando é auto-buscada. Compreendemos a natureza do
individuo como um ser essencialmente narrativo e capaz de expandir sua cons-
ciéncia possivel. Entao, usamos a linguagem como ferramenta para investigagao
da atribuicao de significado (semidtica) tanto pelo empreendedor quanto pelo
cliente, o que da sentido a jornada empreendedora. Por fim, abordamos a ine-
vitabilidade dos conflitos humanos, pontuando algumas formas de gerencia-los.

A disciplina foi premiada com o Best Paper Award no International Con-
gress on Alive Engineering Education (LIBOREIRO et al., 2017) e sua metodolo-
gia vigente naquele ano foi publicada em livro (BORGES & VALADARES, 2021). A
OPEI também resultou em pelo menos oito publicagdes em congressos e eventos
especializados, tendo sido premiada em quinto lugar no Prémio Educa¢do Em-
preendedora no Ensino Superior do SEBRAE, publicado na forma de capitulo
de livro (FERREIRA et al., 2017). A oPEI também foi objeto de estudos compa-
rativos realizados pela FDC (ARRUDA et al, 2023) e pela UFES (PINTO; FONSECA,
2023), esta ultima publicac¢do trazendo um relato atualizado da metodologia.

A disciplina alcangou, em 2023, um publico aproximado de 1000 alunos for-
mados nos ultimos 10 anos, oriundos de 45 cursos diferentes de ensino superior,
incluindo areas além das chamadas “tecnoldgicas”. Frequentaram a disciplina 17
professores das mais diversas areas do conhecimento como engenharias, educa-
¢do fisica, gestdo de servigos em satide, economia, administracdo, fisica, ciéncias
bioldgicas e direito, muitos trazendo seus respectivos alunos, envolvendo seus
laboratérios e tomando contato com a metodologia da oPE1, alguns também
contribuindo para aprimoré-la. A disciplina contou com a colaboragdo de 16
monitores de graduacéo, 4 doutorandos e 4 mestrandos em Inovagao Tecno-
légica e membros de cinco empresas juniores (CPE, PJ, EMAS, UCJ € RH Junior).
Um formato da oPEI condensado em uma semana foi criado para o Curso de
Veriao em Engenharia de Maquinas Bioldgicas do Grupo de Biologia Sintética
do 1cB, com quatro bootcamps realizados (2017, 2018, 2020 € 2022). As palestras
de contagao de histdrias sdo oferecidas a um publico com frequéncia semanal
de 150 estudantes desde 2018. Essa iniciativa é feita em colaboragdo com o bcc

- Departamento de Ciéncia da Computa¢io, DELT — Departamento de Enge-
nharia Eletronica e DEE — Departamento de Engenharia Elétrica na sua organi-
zagdo, sendo reunidos os estudantes da OPEI com os estudantes das disciplinas

“Empreendimentos em Informética” e “Semindrios em Empreendedorismo e
Inovagao”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As experiéncias vividas com essa Formacdo tém nos mostrado a riqueza que é
a interagdo dos diferentes agentes deste ecossistema de empreendedorismo e
inovagéo, que traz a realidade do mercado e da sociedade para dentro da sala
de aula, promove interagdes ricas, fomenta o uso de ferramentas e artefatos
modernos e praticos da area, além de possibilitar que o estudante amplie sua
visdo para além das atividades académicas de seu curso, bem como exercite seu
pensar e criar para desenvolver habilidades comportamentais tio importantes
para a formagao humana e as relacdes interpessoais. Esperamos que este seja
apenas um capitulo de uma série de novos que possam descrever experiéncias
e vivéncias desta Formacio Transversal, que esperamos possa ser enriquecida
com novas atividades académicas, contetdos e atores que protagonizem e enri-
quegam esta jornada empreendedora.
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CAPITULO 8
Formacao Transversal
em Estudos Internacionais

INTRODUGAO

A Formacdo Transversal em Estudos Internacionais (FTEI) vem sendo ofertada
aos estudantes de graduagdo, bem como aos de pds-graduagio e publico ex-
terno a UFMG desde 2019. Todas as atividades académicas curriculares tém en-
foque internacional ou comparado e sio ministradas integralmente em lingua
inglesa ou espanhola, em todas as dreas do conhecimento, proporcionando uma
ambiéncia verdadeiramente plural em termos nacionais, étnicos e valorativos.
Cabe destacar que a FTEI visa oferecer aos corpos docente e discente da UFEMG
a oportunidade de:

= Aperfeicoar a metodologia de suas disciplinas, uma vez que haverd alunos
estrangeiros e brasileiros em sala de aula;

= Aperfeicoar a parte oral quanto a escrita das linguas estrangeiras, o que
encorajara a elaboragdo de textos e papers derivados de pesquisas em
inglés ou espanhol;

= Abrir canais de comunicagido para intercAmbio e pesquisa com universi-
dades estrangeiras;

= Promover agdes de internacionalizacdo em casa;
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* Promover a interculturalidade discente;

» Ampliar o numero de estudantes internacionais na UFMG;

=  Ampliar a diversidade de dticas de andlise e de processos a partir da ex-
periéncia com alunos estrangeiros.

O egresso da FTEI terd conhecimentos e habilidades para discutir o “outro-
-nacional” em relagdo ao “eu-nacional”, em uma perspectiva comparada nas
diversas dreas do conhecimento. Espera-se, ainda, que os estudantes tenham
aprofundamento no conhecimento internacional comparado em termos da cul-
tura, ciéncia e valores universais e singulares.

CONTEXTO HISTORICO

De acordo com Knight (2008), atualmente, o conjunto de a¢des e praticas volta-
dos para a internacionalizacio das instituicdes de ensino superior adquiriu um
papel preponderante no contexto académico em diferentes regides. No Brasil,
ndo foi diferente; apesar dos investimentos dos ultimos anos, as iniciativas de
internacionalizacdo das institui¢oes brasileiras ainda enfrentam muitos desa-
fios. Questdes orcamentarias, divergéncias epistemologicas sobre o conceito de
internacionalizagio, a extensdo territorial de nosso pais e o fato de estarmos na
América Latina, com o portugués como primeira lingua, sao fatores que dificul-
tam o processo de internacionaliza¢ao de nossas universidades.

Essas caracteristicas demandam da gestdo universitdria um conjunto de
agoes que articulam conceitos com as necessidades especificas da comunidade
académica, aprimorando e diversificando a experiéncia de internacionalizagdo
na universidade. A questdo linguistica, em particular, ¢ um fator que precisa ser
considerado nas a¢des que visam facilitar a vinda de estudantes internacionais
para a UEMG.

Em 2019, cerca de 2,5% de toda a comunidade académica discente da UFMG
era formada por estrangeiros (Censo de Internacionaliza¢do 2018, DRI/UFMG).
Essa populagdo, embora relativamente pequena em comparagdo com a de ou-
tros paises do entorno regional, contribui para gerar diversidade de padrdes
culturais e cognitivos no ambiente universitario, enriquecendo as discussdes
em sala de aula e promovendo experiéncias diferenciadas de aprendizagem. Se
a Universidade, todavia, pudesse conduzir um maior niimero de atividades, no
nivel da graduagado, com olhar global e em lingua estrangeira, explorando os
idiomas mais falados pela maioria dessa populacio internacional (que sdo o
inglés e o espanhol), estima-se que o universo de estudantes estrangeiros se
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expandiria significativamente nos campi, projetando a UFMG ao patamar de in-
ternacionaliza¢do discente das melhores instituigdes da América Latina. Dessa
leitura diagndstica e projetiva, surgiu a proposta da Formagdo Transversal em
Estudos Internacionais (doravante, FTEI) da UFMG.

Embora a terminologia “Estudos Internacionais” possa remeter a dreas es-
pecificas do conhecimento - como as Rela¢des Internacionais, a Politica Inter-
nacional, o Direito Internacional ou a Economia Internacional -, esta proposta
apresenta-se com um escopo bastante mais amplo e diverso. O plano inicial da
FTEI é conseguir coligir, no 4mbito das vinte Unidades Académicas da UFMG,
um conjunto de professores e de disciplinas que trabalhem temas de natureza
internacional ou comparada, oferecendo aos alunos brasileiros e estrangeiros
da UFMG uma ambiéncia verdadeiramente plural em termos nacionais, étni-
cos, valorativos, religiosos etc. Para tanto, buscar-se-a a oferta sistematica de
disciplinas em lingua inglesa e espanhola, no nivel de graduagéo, preenchendo
uma lacuna histérica da Universidade e impulsionando o potencial para os
encontros interculturais.

Os “Estudos Internacionais” sdo uma nomenclatura comum nas academias
anglo-saxas. Isso pode ser observado na trajetdria da International Studies
Association, uma prestigiosa sociedade cientifica sediada nos Estados Unidos
que atualmente retine mais de 6.500 membros ao redor do mundo. Essa de-
nominagdo é utilizada para referir-se ao conjunto de saberes que, nio estando
circunscritos a contetdos especificos de dominio cognitivo fechado, compar-
tilham uma visao global, para além dos limites territoriais do Estado-nagao.
Logo, para os objetivos da FTEI da UFMG, em vez de se ater exclusivamente aos
conceitos classicos dos corpos disciplinares do Direito Publico, da Economia In-
ternacional ou da Ciéncia Politica, urge inovar nas praticas da sala de aula. Estas
serdo concebidas com base em abordagens multinacionais e multidisciplinares,
visando acomodar e explorar a diversidade existente entre as coletividades hu-
manas e seus modos de agir e pensar.

Na bem formulada expressdo de Thales Castro (2012, p. 309-310), “o saber
(epistemologia internacional), como assim o concebemos, traz formas pontuais
de enxergar o mundo. Mais: traz maneiras de interagir com o mundo e com
ndés mesmos’. No nosso entendimento, é essa epistemologia internacionalista,
e ndo um conteudo ou ontologia especifica, portanto, o elemento que conecta
as Unidades Académicas e os corpos docente e discente da UEMG no proposito
de organizar e dar vida a FTEIL

O caminho epistemolédgico desta FTEI consiste em abordar qualquer pro-
blema potencialmente “internacionalizavel” pela perspectiva do “inter” (isto é,
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do “entre’, da relacdo, das trocas entre os diferentes) e ndo do “nacional” ou do

“estatal” (o que seria, provavelmente, o caminho mais tradicional dentro da aca-
demia), pois sdo os intercimbios e a comparabilidade entre casos as janelas para
compreendermos as semelhancas e, sobretudo, as diferencas do mundo. Afinal,
como pondera o historiador Garcia (2018), é razoavel postular que, desde o
momento em que o homo sapiens cagador-coletor de uma tribo ou grupamento
passou a confrontar-se e relacionar-se com individuos associados a outras cole-
tividades humanas, baseadas em outras geografias, as “relagdes internacionais”
comegaram a desenvolver-se.

Nesse sentido, uma ferramenta util para o que foi imaginado aqui é a com-
paracdo. A comparagio é um expediente para o controle de generalizagdes, que
permite embasamento para as predi¢oes, identificando regularidades e excegoes
dentro de uma mesma classe de fendmenos, exercicio que traz potencialmente
ganhos heuristicos. A comparagdo proporciona um nivel de conhecimento que
outras técnicas ndo alcangam, quais sejam: a) permite descrever contextualmente
os objetos de pesquisa, ganhando-se conhecimento sobre o “outro-nacional” em
relacdo ao “eu-nacional”; b) permite classificar uma vastiddo de elementos, tor-
nando a apreensio do mundo menos complexa e provendo roteiros interpreta-
tivos; ¢) permite o teste de hipodteses ou narrativas competitivas entre si, dando
insumos para uma teorizagdo mais ampla e aberta sobre uma determinada area
do saber; d) pode proporcionar predi¢des em termos probabilisticos, uma vez
que oferecem uma base empirica para um bom prognostico (SARTORI, 1991).

E nesse exercicio continuo da busca de compreensio e integragio do “outro-
nacional” aos processos universitarios da UFMG que se encontra, em nosso juizo,
toda a riqueza e razdo de ser desta FTEI Especialmente no caso da FTEI, dada
sua esséncia ligada aos “Estudos Internacionais” e o processo de internaciona-
lizagdo em curso da universidade, a experiéncia dos alunos de graduagdo da
UFMG com alunos estrangeiros serd muito enriquecedora para ampliar perspec-
tivas, agregar pontos de vista e experiéncias a dindmica de ensino-aprendizagem
em sala de aula e fora dela.

0S TRABALHOS DESENVOLVIDOS NA FORMAGAO TRANSVERSAL
EM ESTUDOS INTERNACIONAIS

A Formacio Transversal em Estudos Internacionais oferece Atividades Aca-
démicas Curriculares todos os semestres, com rodizio entre os docentes. Sao
ofertadas vagas para estudantes de graduagdo da Universidade, para estudan-
tes de pds-graduagao nas atividades que permitirem e, quando houver vagas e
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condigoes, também recebemos o publico externo por meio de matriculas isola-
das. Cada atividade académica curricular que compde de forma fixa a estrutura
curricular é ofertada pelo menos uma vez a cada dois anos, enquanto as ativida-
des de Topicos de Ementa Variavel sdo ofertadas de acordo com as condigoes de
oferta. A coordenacdo da FTEI trabalha em conjunto com toda a comunidade
académica da UFMG para garantir que sejam oferecidas atividades académicas
curriculares de forma regular, possibilitando aos estudantes integralizarem as
300 horas necessarias. Os professores que compdem a Formagao Transversal sdo
de diferentes unidades/departamentos da UFMG e podem trabalhar individual-
mente ou em conjunto para a oferta de uma mesma atividade.

Alguns principios norteiam a organizagao das ofertas das atividades na FTE1,
a saber:

= Todas as atividades académicas curriculares ofertadas pela FTET serdo
integralmente ministradas em lingua inglesa ou espanhola;
= A FTEI ndo tera atividades académicas curriculares obrigatdrias, permi-
tindo aos estudantes construir seu percurso académico de acordo com
seus interesses;
= As atividades académicas curriculares abarcardo todas as trés grandes
areas de conhecimento: Ciéncias da Vida e da Saude; Ciéncias Humanas,
Sociais Aplicadas e Artes; e Ciéncias Exatas e da Terra;
= As atividades académicas curriculares terdo enfoque internacional e/ou
comparado, proporcionando a oportunidade de participagdo de estudan-
tes de diferentes cursos e dreas do conhecimento;
= Discentes matriculados em qualquer curso de gradua¢do da UFMG, seja
diurno ou noturno, poderio cursar as atividades académicas curriculares
de quaisquer das grandes dreas de conhecimento;
= Para obter certificado da Formacdo Transversal em Estudos Internacio-
nais, os discentes devem integralizar um total de, pelo menos, 300 horas-
-aula nas atividades académicas curriculares ofertadas.

Os processos de avaliagdo de ensino-aprendizagem na FTEI sdo processuais,
envolvendo avaliagdo formativa e avaliacdo somativa, respeitando as Normas
Gerais de Graduagao, especificamente os seus artigos 11 a 15 da Resolu¢ao Com-
plementar CEPE N° 01/2018, de 20 de fevereiro de 2018, da UFMG. Tendo em vista
a diversidade de atividades académicas curriculares e a variedade de conheci-
mentos a serem ministrados na FTEI, hd uma mesma diversidade de processos
avaliativos formativos e somativos.
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A Formagao Transversal em Estudos Internacionais se organiza em ativida-
des académicas curriculares que sido ofertadas em lingua estrangeira, inglés ou
espanhol, com cargas horarias de 15h, 30h, 45h, 60h e 9oh, dependendo do seu
contedido, conforme descrito nos Quadros 1 e 2.

Com o objetivo de prover alternativas mais flexiveis para o acesso as Ati-
vidades Académicas Curriculares (aacs) desta Formagdo Transversal, sdo
ofertadas trés Aacs com carga hordria na modalidade a distancia, a saber: UNI-
XXX-TOPICS IN INTERNATIONAL STUDIES A (30 horas), UNIXXX-TOPICS IN
INTERNATIONAL STUDIES B (45 horas) e UNIXXX-TOPICS IN INTERNATIONAL
STUDIES C (60 horas), todas com ementas variaveis, totalizando 135 horas. Essas
atividades utilizam preferencialmente a plataforma Moodle da UFMG para os
processos formativos, podendo ser utilizados outros recursos, visando possi-
bilitar que um maior niimero de estudantes consiga integralizar os créditos da
Formagao Transversal em Estudos Internacionais. A tutoria das AAcs na moda-
lidade a distancia é realizada por docentes, que fazem a mediagdo pedagdgica
entre os estudantes e a institui¢do de ensino. A tutoria ocorre no formato virtual,
permitindo interagdes sincronas e assincronas na plataforma Moodle da urmG.
Todas as orientagdes metodoldgicas, bem como a logistica para realizagdo da
carga horaria a distancia, sdo devidamente informadas no plano de ensino.

Quadro 1 — Atividades Académicas Curriculares de Ementa Fixa da FTEI, UFMG, 2023.

Atividades Académicas Curriculares de Ementa Fixa
Carga Horaria
Ordem 5
Cédigo Titulo Nat. Tipo FF ® Z 4 Créds.
o s = 1)
e = 28 =3
2 ) 2 B
Y o g.
International
Approach of
1 UNI139 Oral Health or DIG 15 - - 15 1
Epidemiology
Abordagem
Internacional de
Epidemiologia da
Sadde Bucal
Sustainable
production of
2 UNI145 . . oP DIG 30 - - 30 2
food in a tropical
environment
CONTINUA >
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- CONTINUAGAO

Atividades Académicas Curriculares de Ementa Fixa
Carga Horaria
Ordem o
Cédigo Titulo Nat.  Tipo 8’T] 8 N Créds.
~ *8 15
(=] = P -
s £ 2 E
ES
Produgao
sustentdvel de
alimento em
ambiente de
trabalho tropical
Th liti
3 UNI169 ¢ Geopolitics opP DIG 45 - - 45 3
of Energy

Quadro 2 — Atividades Académicas Curriculares de Ementa Variavel da FTEI, UFMG, 2023.

Atividades Académicas Curriculares de Ementa Varidvel
Carga Hordria
Ordem
Codigo Titulo Nat. = Tipo = o g _ Créds.
= 8 E B
8 8 8. =

Topics in
International op DIG 15 - - 15 1
Studies 1

4 UNI173
Tépicos em
Estudos
Internacionais 1
Topics in
International op DIG 30 - - 30 2
Studies 11

5 UNI174
Tépicos em
Estudos
Internacionais 11
Topics in
International opr DIG 45 - - 45 3
Studies 111

6 UNI175
Topicos em
Estudos
Internacionais 111

CONTINUA >
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Atividades Académicas Curriculares de Ementa Variavel

Carga Horaria

Ordem

Codigo Titulo Nat.  Tipo Créds.

BOLIOJ],
eoneIg
BIDURISI(T
€301,

Topics in
International oP DIG 60 - - 60 4
Studies 1v

7 UNI176
Topicos em
Estudos
Internacionais 1v

Topics in
International or DIG 90 - - 90 6
Studies v

8 UNIXXX
Toépicos em
Estudos
Internacionais v

Temas en Estudios
. op DIG 15 - - 15 1
Internacionales 1

9 UNIXXX -
Toépicos em

Estudos
Internacionais 1

Temas en Estudios

. op DIG 30 - - 30 2
Internac1onales IT

10 UNIXXX -
Topicos em

Estudos
Internacionais 11

Temas en Estudios
. op DIG 45 - - 45 3
Internacionales 111

11 UNIXXX -
Tépicos em

Estudos
Internacionais 111

Temas en Estudios

. op DIG 60 - - 60 4
Internacionales 1v

12 UNIXXX -
Toépicos em

Estudos
Internacionais 1v

CONTINUA >
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Ordem

Atividades Académicas Curriculares de Ementa Variavel

Codigo

Titulo

Nat.

Tipo

Carga Horaria

BOLIOJ],

ednerqd
eDURISI

[esor,

Créds.

13

UNIXXX

Temas en Estudios
Internacionales v

op

DIG

Tépicos em
Estudos
Internacionais v

14

UNIXXX

Topics in
International
Studies A

op

DIG

30

30

Tépicos em
Estudos
Internacionais A

15

UNIXXX

Topics in
International
Studies B

op

DIG

45

45

Tépicos em
Estudos
Internacionais B

16

UNIXXX

Topics in
International
Studies ¢

op

DIG

60

60

Tépicos em
Estudos
Internacionais c
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O ementario da FTEI é apresentado a seguir (Quadro 3).

Quadro 3 - Ementas das Atividades Curriculares Académicas da FTEI, UFMG, 2023.

Titulo e Ementas das Atividades Académicas Curriculares
Ordem
Cédigo Titulo CH Ementa
wHO methods to evaluate oral health conditions
International and the different health systems in Brazil,
Approach of Oral 15  usa, Europe and Africa; epidemiology of
Health Epidemiology oral diseases in different countries and the
organization of different public health systems.
1 UNI139
Meétodos da oms para avaliar as condigdes de satide
Abordagem . . p :
K bucal e os diferentes sistemas de satide no Brasil,
Internacional de ‘e Lo
i i K 15 | EUA, Europa e Africa; epidemiologia das doengas
Epidemiologia da . . g L
, bucais em diferentes paises e a organizagao de
Satide Bucal . . PP
diferentes sistemas de satide publica.
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Ordem

Titulo e Ementas das Atividades Académicas Curriculares

Codigo

Titulo

CH

Ementa

UNTI145

Sustainable
Production of
Food in a Tropical
Environment

30

A multidisciplinary approach to present

the production processes of food of animal
and vegetable origin, with the participation

of professors in the fields of health, food
production and chemistry. The different
production systems and the relation of health
and disease of animals, plants and environment
in each system currently in use for the
production of food for the human species. The
issue of food surveillance, residue analysis,
risk of environmental contamination, and

the relationship between the chemical quality
of food and its impact on the promotion of
human health. Considering the participation
of students of different nationalities and eating
habits, students will be given the opportunity
to present seminars on the food culture

of their country and the historical aspects
related to their population's diet. Finally, the
food security condition of each nation that is
represented through the academics and the
commercial links with Brazil in this area will be
contextualized.

Produgéo sustentavel
de alimento em
ambiente de trabalho
tropical

Moédulo multidisciplinar com a participagdo

de profissionais da drea de saude, da rea de
produgdo de alimento e do curso de quimica
para apresentar os processos de produgao de
origem animal e vegetal. Os diferentes sistemas
de produgao e a relagdo de satide e doenga
entre animais, plantas e meio ambiente serdo
discutidas com énfase na produgao de alimento
para a espécie humana. As questdes relacionadas
a seguranca alimentar, a andlise de residuos, o
risco de contaminagao ambiental e a relagdo
entre a qualidade quimica dos alimentos e

seu impacto na promogio da saude humana
também serdo abordadas. Considerando

a participagdo de estudantes de diferentes
nacionalidades e hdbitos alimentares, os alunos
terao a oportunidade de apresentar seminarios
sobre a cultura alimentar de cada povo e os
aspectos historicos relacionados a alimentagio
da populagao. Por fim, sera contextualizada a
condigdo de seguranca alimentar de cada nagao
que é representada através dos académicos e o
vinculo comercial com o Brasil nessa area.

CONTINUA >
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Titulo e Ementas das Atividades Académicas Curriculares

Ordem

Codigo Titulo

CH

Ementa

The Geopolitics
of Energy

45

Recent history of energy geopolitics since the
creation of opEC. Fundamental concepts of
energy politics, focusing on energy security,
energy interdependence between importers
and exporters, resource nationalism and the
oil curse, and the link between fossil fuels and
climate change. Application of these concepts
in case studies of large energy-consuming and
exporting states. The role of renewable energy
and the future of energy geopolitics. The course
will introduce the student to the broad concept
of energy security and its many dimensions,
familiarizing the student with energy policy
formulation and planning. Apply theories and
concepts of energy security and energy policy
to several national and/or regional case studies
and analyze them comparatively and how they
interact internationally.

3 UNI169

Geopolitica da Energia

Apresentar ao aluno o amplo conceito de
seguranga energética e suas diversas dimensoes,
bem como familiarizar o aluno com a
formulagdo e o planejamento de politicas
energéticas. Aplicar teorias e conceitos de
seguranga energética e politica energética a
vérios estudos de caso nacionais e / ou regionais
e analisa-los comparativamente e como eles
interagem internacionalmente. Programa

do curso: Histdria recente da geopolitica
energética desde a criagao da oPEP. Conceitos
fundamentais de politica energética, com foco
na seguranga energética, interdependéncia
energética entre importadores e exportadores,
nacionalismo de recursos e a maldigao do
petroleo, e a ligagdo entre combustiveis fosseis

e alteragdes climaticas. Aplicagdo destes
conceitos em estudos de caso de grandes estados
consumidores e exportadores de energia. O
papel das energias renovéveis e o futuro da
geopolitica energética.

Topics in International
Studies 1

15

This course has a variable content that aims to
address relevant international issues from either
a global or a comparative perspective.

4 UNI173

Tépicos em Estudos
Internacionais 1

Este curso tem um contetdo variavel que visa
abordar questdes internacionais relevantes de
uma perspectiva global ou comparativa.
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Titulo e Ementas das Atividades Académicas Curriculares

Ordem
Codigo Titulo CH Ementa
L . This course has a variable content that aims
TOplCS in International . . .
Studies 11 30  to address relevant international issues from
udies X . .
either a global or a comparative perspective.
5 UNI174
L. Este curso tem um contetido variavel que visa
Tépicos em Estudos . .
L abordar questdes internacionais relevantes de
Internacionais 11 i X
uma perspectiva global ou comparativa.
. X This course has a variable content that aims to
Topics in International K . . .
Studi 45 address relevant international issues from either
udies 111 . .
a global or a comparative perspective.
6 UNI175
L. Este curso tem um contetido variavel que visa
Tépicos em Estudos . .
. abordar questdes internacionais relevantes de
Internacionais 111 i X
uma perspectiva global ou comparativa.
o X This course has a variable content that aims to
TOplCS in International . . . .
K 60 | address relevant international issues from either
Studies 1v R K
a global or a comparative perspective.
7 UNI176
L. Este curso tem um contetido variavel que visa
Topicos em Estudos . .
o 60  abordar questdes internacionais relevantes de
Internacionais 1v i i
uma perspectiva global ou comparativa.
o X This course has a variable content that aims to
TOplCS in International ) . . .
Studi 90  address relevant international issues from either
udies v . .
a global or a comparative perspective.
8 UNIXXX
- Este curso tem um contetido variavel que visa
Tépicos em Estudos . .
L abordar questdes internacionais relevantes de
Internacionais v i X
uma perspectiva global ou comparativa.
. Este curso tiene un contenido variado que trata
Temas en Estudios i i X
K 15  de abordar cuestiones internacionales relevantes
Internacionales 1 . .
desde una perspectiva global o comparativa.
9 UNIXXX
L. Este curso tem um contetdo variavel que visa
Tépicos em Estudos . .
o abordar questdes internacionais relevantes de
Internacionais 1 K X
uma perspectiva global ou comparativa.
. Este curso tiene un contenido variado que trata
Temas en Estudios X i X
K 30 = de abordar cuestiones internacionales relevantes
Internacionales 11 i X
desde una perspectiva global o comparativa.
10 UNIXXX

Tépicos em Estudos
Internacionais 11

Este curso tem um contetdo variavel que visa
abordar questdes internacionais relevantes de
uma perspectiva global ou comparativa.

Formacgé&o Transversal em Estudos Internacionais
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Titulo e Ementas das Atividades Académicas Curriculares
Ordem
Codigo Titulo CH Ementa
. Este curso tiene un contenido variado que trata
Temas en Estudios . . .
11 . 45  de abordar cuestiones internacionales relevantes
Internacionales 111 R X
desde una perspectiva global o comparativa.
UNIXXX
L Este curso tem um contetdo variavel que visa
Tépicos em Estudos < L
L abordar questdes internacionais relevantes de
Internacionais 111 . i
uma perspectiva global ou comparativa.
. Este curso tiene un contenido variado que trata
Temas en Estudios . . .
K 60  de abordar cuestiones internacionales relevantes
Internacionales 1v . X
desde una perspectiva global o comparativa.
12 UNIXXX
. Este curso tem um contetdo variavel que visa
Tépicos em Estudos <. L
L abordar questdes internacionais relevantes de
Internacionais 1v ) i
uma perspectiva global ou comparativa.
. Este curso tiene un contenido variado que trata
Temas en Estudios . . .
R 90  de abordar cuestiones internacionales relevantes
Internacionales v . R
desde una perspectiva global o comparativa.
13 UNIXXX
. Este curso tem um contetdo variavel que visa
Tépicos em Estudos . Lo
L abordar questdes internacionais relevantes de
Internacionais v ) X
uma perspectiva global ou comparativa.
L X This course has a variable content that aims to
Topics in International . . . .
. 30  address relevant international issues from either
Studies A . .
a global or a comparative perspective.
14 UNIXXX
L, . Este curso tem um contetido variavel que visa
Tépicos em Estudos o .
L 30  abordar questdes internacionais relevantes de
Internacionais A . .
uma perspectiva global ou comparativa.
L X This course has a variable content that aims to
Topics in International i i X X
Studi 45  address relevant international issues from either
udies B . .
a global or a comparative perspective.
15 UNIXXX
L. Este curso tem um contetido variavel que visa
Tépicos em Estudos o .
o 45  abordar questdes internacionais relevantes de
Internacionais B . X
uma perspectiva global ou comparativa.
L i This course has a variable content that aims to
Topics in International i i X .
. 60  address relevant international issues from either
Studies ¢ . .
a global or a comparative perspective.
16 UNIXXX
L. Este curso tem um contetdo varidvel que visa
Tépicos em Estudos o .
L 60  abordar questdes internacionais relevantes de
Internacionais ¢ . .
uma perspectiva global ou comparativa.
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Uma certificagdo de concluséio é concedida pela Pro-Reitoria de Graduagio
aos estudantes de gradua¢do da UFMG que cursarem a Formacao Transversal em
Estudos Internacionais. Para isso, é necessaria a conclusao de pelo menos 300
horas-aula cursadas nas Atividades Académicas Curriculares que compdem
a estrutura curricular. O art. 44 das Normas Gerais de Graduac¢io, Resolucio
Complementar CEPE N° 01/2018, de 20 de fevereiro de 2018, prevé que as ativi-
dades que integram o ntcleo especifico da estrutura curricular dos cursos de
graduacio (obrigatorias e optativas) ndo podem ser utilizadas para a integrali-
zag¢do do nucleo complementar, incluindo, portanto, as Formagoes Transversais.
Sendo assim, orientamos que, ao se matricularem, os estudantes de graduagio
verifiquem se as atividades académicas curriculares escolhidas também fazem
parte do nucleo especifico de seu curso de graduagio.

Por se tratarem de percursos formativos para a graduagéo, os estudantes de
pos-graduacio nao recebem certificacio especifica das Formagoes Transversais,
mas tém o registro das atividades cursadas no histérico académico. As pessoas
da comunidade externa recebem um comprovante de realizagdo das atividades
cursadas por meio de matricula isolada.

A PTEI tem sido ofertada desde o segundo semestre de 2019, totalizando sete
semestres de ofertas ininterruptas de Atividades Académicas Curriculares até o
ano de 2022. Nesse periodo, foram oferecidas 34 disciplinas, sendo 5 das Cién-
cias da Vida e da Saude, 27 das Ciéncias Humanas, Sociais Aplicadas e Artes, e
2 das Ciéncias Exatas e da Terra. Participaram dessas disciplinas 1139 estudantes.
Dez estudantes ja receberam o certificado de finalizagao da FTEI. Observa-se a
necessidade de avangos no oferecimento de disciplinas das areas das Ciéncias
da Vida e da Satde e, principalmente, das Ciéncias Exatas e da Terra. Durante
o periodo da pandemia de Covid-19, houve adesdo da FTEI ao ensino remoto
emergencial e ensino hibrido. Nesse momento, a utilizagdo de aulas sincronas
e assincronas foi uma realidade vivenciada pela formagao, que trouxe aprendi-
zados e permitiu uma maior interagdo com as redes de parceiros internacionais.
Apesar dos desafios inerentes a essa modalidade de ensino, houve possibilidade
de oferta de disciplinas em conjunto com a Worldwide Universities Network
(wun). Essa iniciativa, denominada Virtual Study Abroad Pilot Programme,
teve adesdo da UFMG e facilitou a presenga de estudantes internacionais na
FTEIL Iniciativas semelhantes podem aumentar o escopo de agdo dessa forma-
¢do transversal, visando alcangar varios de seus objetivos.

Formagéao Transversal em Estudos Internacionais 127



CONSIDERAGOES FINAIS

A oferta de disciplinas em lingua estrangeira na FTEI da UFMG (inglés e es-
panhol) oferece um importante mecanismo de internacionalizagdo, que tem
como um de seus objetivos atrair um maior numero de alunos internacionais,
contribuindo para um maior equilibrio nas modalidades de mobilidade. Além
disso, constitui uma iniciativa de internacionalizagdo em casa mais democratica
e inclusiva, permitindo que discentes que, por algum motivo, ndo tiveram a
oportunidade de vivenciar uma experiéncia internacional possam participar de
atividades e interagir com uma comunidade cientifica multicultural no préprio
campus. Todavia, é necessario investir em acdes que contemplem a questdo da
proficiéncia linguistica de discentes, para que possam acompanhar o contetudo
e interagir com os participantes internacionais nas disciplinas ofertadas em lin-
gua estrangeira de forma satisfatoria. Da mesma forma, ¢ essencial pensar em
uma proposta para incentivar e apoiar os docentes na oferta de disciplinas em
lingua estrangeira, sem comprometer a qualidade do curso.

Outro aspecto importante é a incorporagdo de recursos e ferramentas tec-
noldgicas na FTEI que permitam a inclusao de parceiros de outras institui¢oes
nas disciplinas. Nesse ponto, acreditamos que ainda precisaremos avangar em
uma proposta que flexibilize a participacdo de docentes e alunos de instituigoes
parceiras e de membros das redes das quais a UFMG faz parte, enriquecendo a
experiéncia dos nossos discentes e fazendo com que a FTEI seja um instrumento
robusto de internacionalizagdo em nossa institui¢ao.

Finalmente, a natureza comparativa do conjunto de disciplinas que cons-
tituem a FTEI oferece aos discentes da UFMG, brasileiros ou internacionais, a
oportunidade de explorar conceitos sobre temas diversos, contribuindo de
forma impar para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e culturais dos
nossos alunos. Incluir tal perspectiva no percurso educacional e na prética pe-
dagogica de nossa comunidade académica evidencia o impacto de iniciativas
de internacionalizagdo na exceléncia do ensino superior.
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PAULO HENRIQUE DE QUEIROZ NOGUEIRA
MARCO AURELIO MAXIMO PRADO

JOANA ZILLER DE ARAUJO JOSEPHSON
MARCELO ANDRADE CATTONI DE OLIVEIRA

CAPITULO 9
Formacgao Transversal em

Género e Sexualidade
Perspectivas LGBTQIA+

INTRODUGAO

A criagdo das Formagdes Transversais na UEMG teve inicio no ano de 2014 por
meio da resolu¢do do Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo/CEPE de nimero
19/2014, em que se criou essa estrutura formativa basica de carater interdiscipli-
nar, interdepartamental e interunidades. Essas formagdes visaram atender ndo
s6 as demandas sociopoliticas e culturais de articular temas contemporaneos,
como também experiéncias transdisciplinares em cursos equacionados por uma
no¢ao académica bem mais coadunada com movimentagdes transnacionais.

A formacio transversal (FT) nomeada “Género e Sexualidade: perspectivas

”y

LGBTQIA+ " teve sua primeira oferta de vagas no segundo semestre de 2017 por
um grupo de professores e professoras de diferentes unidades académicas que tém
articulado este campo de estudos em seu escopo de pesquisa, ensino e extensao.

A proposta, quando enviada aos drgaos superiores da UFMG, obteve dois
questionamentos: a solicitagdo de que o termo queer fosse substituido por algum

outro mais “conhecido do publico” e de que a proposta de estrutura curricular

1 A sigla LGBTQIA+ designa Lésbica, Gay, Bissexual, Travesti e Transexual, Queer, Intersexual, As-
sexual e outras.
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contemplasse também uma visao médica acerca da sexualidade humana. Essas
interpela¢des indicam certa incompreensao, mesmo dentro da universidade, de
como o campo de estudos de género e sexualidade, sobretudo dos estudos queer
no Brasil, organizam-se, o que tornava evidente a relevancia da implantagdo de
uma formagao transversal com essa tematica.

Na resposta dada a esta diligéncia, apresentaram-se para as duas questdes os
argumentos histéricos da formacdo do campo de estudos em género e sexuali-
dade e sua vinculagdo com as no¢des em disputa sobre direitos humanos, neste
caso, totalmente baseadas nos Principios de Yogyakarta/py+ 10.2 Neste sentido,
faz-se importante reconhecer neste registro historico que essa FT emerge de um
campo que tem sido circunscrito por varias pesquisadoras e pesquisadores da
UFMG nucleados em diversos campos disciplinares. No entanto, a oportunidade
de organizagdo sistematica de uma FT reuniu esfor¢os ndo s6 desses nucleos e
grupos ja existentes, mas também de ativistas e movimentos sociais LGBTQIA+
no ambito contextual de didlogos entre a Universidade e a Sociedade Civil.

Assim, esta FT nasceu com o objetivo de mediar a aproximagéo de discentes
interessades? nos aportes tedricos-politicos-metodoldgicos organizados a partir
das experiéncias e teorias queer na contemporaneidade, considerando a trans-
versalidade desse campo de estudos e praticas politicas instaurados por sua
emergéncia desde meados do século xx.

Tais estudos e praticas vém se configurando como um campo de pesquisas
e praticas politicas em que se expressam as experiéncias LGBTQIA+ para além
das visdes médico-sanitarias e patoldgicas, incidindo e reverberando, portanto,
aspectos e dimensdes constituintes do pensamento e da a¢do no amplo campo
do reconhecimento dos direitos e na produgdo de novos direitos.

Nio obstante, cabe aqui ressaltar que a emergéncia deste campo de prati-
cas e pesquisas esta diretamente relacionada ao giro epistémico e politico que
historicamente foi sendo produzido pelas experiencias LGBTQIA+ no ambito
das politicas de expressdo ético-estéticas e politicas a partir dos laboratorios
ativistas no reconhecimento das dissidéncias de género e sexualidade como
marcadores fundantes das formas democriticas de organizagao das sociedades

2 Os Principios de Yogyarkarta: referem-se as resolugdes norteadas nos principios basicos dos
direitos humanos interseccionados com os marcadores da identidade de género/sexualidade e
foram propostos transnacionalmente a partir de um Grupo de Trabalho instituido pela oNU, em
2006. PRINC{PIOS DE YOGYAKARTA, 2022.

3 A fim de combater as hierarquiza¢des intrinsecas as prescri¢des do masculino como pronome
de tratamento universal previsto pela gramatica normativa da lingua portuguesa, adotaremos
uma linguagem néo binarie como padrio neste texto.
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mas sobretudo da produgdo do conhecimento cientifico. Assume-se, portanto,
que este giro epistemoldgico organiza em praticas de pesquisa e de interven-
¢do politica, vozes, discursos, corpos e existéncia que, até entdo, eram tomados
como expressdes de patologias disruptivas socio psiquicas ou visdes morais de
preteri¢do do campo dos direitos e da cidadania.

ALGUMAS REFERENCIAS NA CIRCUNSCRIGAO DO CAMPO LGBTQIA+

Nesse sentido, é importante assinalar que o proprio campo de investigagdo e
pesquisa se reconhece como herdeiro e camplice do debate em torno do género,
instaurado pelas feministas a partir da década de 1970, acerca das questdes que
atravessam as relagdes entre homens e mulheres, nas quais logicas patriarcais e
cisheterosexistas reiteram as assimetrias que acometem as varias expressdes do
feminino. Esse debate possui, na ja conhecida formulagido de Simone de Beauvoir
(1967, p. 9), “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher”, um enunciado basilar
que inspiraria a composi¢ao de uma agenda de luta das feministas no pos-guerra,
em torno das pautas de reivindicagdo que se somam na luta por emancipagio, a
partir do que marca a sua condicdo e constituicio como mulheres.

Essa démarche é impulsionada por dindmicas identitarias transversalizadas
por logicas diferencialistas que deslocam e pluralizam os sentidos produzidos
pelas mulheres que se reconhecem como agentes do movimento feminista.
Ressoam, assim, posi¢des dispares e em disputa por reconhecimento publico
de questdes até entdo invisibilizadas por serem tratadas como demandas nio
abordadas no mundo publico, como objeto da politica, mas frequentemente
relegadas ao mundo privado.

Carol Hanisch, em 1970, ao escrever e publicar o texto “O Pessoal é politico’,*
indica um ponto de bifurcacdo em relagio ao feminismo igualitario ao apontar
a insuficiéncia das formulagoes classicas do liberalismo, segundo as quais seria
o individuo universal que atenderia as distintas demandas por acolhida de direi-
tos. Hanisch propoe que a gramatica do exercicio da igualdade deveria resultar
no reconhecimento das mulheres pela sua participagdo no mundo publico.

E o faz ao ver, nos grupos feministas que discutiam a condi¢do das mulheres,
uma via de acesso as questdes do feminino a partir ndo apenas de uma iden-
tidade publica matrizada pela igualdade com os homens, mas na produgao de
uma identidade marcada pela diferenga. Em seus desdobramentos, essa insignia
torna-se o ponto de partida, entre as feministas, para o reconhecimento de uma

4 HANISH, 2022.
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logica diferencialista entre as proprias mulheres que falam de si a partir de uma
experiéncia singular do feminino: negras, chicanas, latinas, lésbicas, trans, ter-
ceiro-mundistas, etc. em que o debate da sexualidade ganha forca e legitimidade
ao dizer dessas diferengas entre as mulheres em ter um corpo a lhes impor uma
particularidade que apenas se inscreve no mundo publico a partir das diferen-
¢as implicitas nessa corporalidade.

Nao se trata mais de uma reivindicagio por direitos abstratos, mas de direi-
tos corporeos proprios que tensionam o debate sobre a emancipa¢io das mu-
lheres, ao ndo apenas ampliar as pautas, mas também diversifica-las, indicando
disputas internas no movimento feminista sobre quais as reivindicagdes e sobre
quais mulheres tratam os direitos reivindicados. Essa pluralizagdo de interesses
é que nos permite destacar esse elemento como bastante significativo presente
no também emergente movimento homossexual.

A emergéncia de rebeliées em torno da liberagao das homossexualidades e
das travestilidades/transexualidades, no contexto ocidental, contra as batidas
policiais em lugares de socializagdo, que emblematicamente indica o apareci-
mento em cena do movimento que mais recentemente passou a ser nomeado
de LGBTQIA+. Vale igualmente ressaltar que, no campo das artes, varias movi-
mentagoes nesse sentido ja vinham igualmente consolidando um movimento
emergente pela transgressdo das identidades sociais reguladas e, por vezes, aca-
démica e politicamente patologizadas e criminalizadas.

A Rebelido de Stonewall torna-se um divisor de aguas na emersao do atual
movimento ao incorporar, por um lado, uma ruptura com a perspectiva mais
de corte integracionista de pessoas nio cisheterossexuais em relacao aos direitos
civis que lhes sdo negados; e, por outro lado, a pluralizagdo de atores sociais que
levard o movimento a alterar sua autonomeac¢io de movimento homossexual ou
movimento gay para LGBTQIA+. Neste sentido, faz-se fundamental recuperar a
histéria de lutas que antecedem marcos histdricos gerais a fins de impor uma
leitura a partir de lentes mais plurais que ecoam vozes e experiéncias muitas
vezes silenciadas na histdria social.

Essa pluralidade das letrinhas que compdem a sigla indica que nao se trata
exclusivamente de orientagdo sexual, mas sim de como os sujeitos se apropriam
e ressignificam as proposi¢oes designadas pelas normas de género. Essa nomea-
¢do ¢ engendrada por toda uma maquinaria discursiva que acentua ou atenua
certos pontos estratégicos, permitindo a vocalizagdo de si como sujeite investide
por determinados marcadores de género e sexualidade.

Hé uma pluralizacio de posicionamentos nos quais as performatividades de
género e sexualidade se diversificam, ganham significados e sdo valoradas por
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tensionar normas de género e a sua designagao dos corpos como consentaneos
ou dissidentes.

No Brasil, a movimenta¢do LGBTQIA+ igualmente tem sido fundamental
para pensar a democratizagao da sociedade. Com organiza¢des desde mea-
dos dos anos 1970, grupos e organizagdes LGBTQIA+ se dedicam a avangar no
campo dos direitos, mas também a produgio tedrica e metodoldgica a partir das
lentes das experiéncias da dissidéncia sexual e de género.s A produgdo teérica e
académica brasileira tem sido efervescente nas ultimas décadas, marcando de-
finitivamente um campo transdisciplinar de estudos e pesquisas nas instituicdes
académicas e cientificas.

E importante indicar as contribui¢des de intelectuais e ativistas queer por
esse deslizamento ao propor um outro ponto de partida para a luta pelos di-
reitos de pessoas ndo cisheterossexuais. O termo queer, em inglés, tem sua
tradugdo candnica dicionarizada como “estranho’, “esquisito” e “bizarro”. Ja a
insurgéncia queer se aproveita do insulto que se vincula a como pessoas néo-
cisheterossexuais eram denominadas pejorativamente e pode ser traduzida
como “bicha’, “viado”, “efeminada”, “sapatdo’, “caminhoneira’, “traveca’, “bo-
neca’, “florzinha’, etc. Ou seja, queer seriam as diversas pessoas abjetas em sua
expressdo de género e sexualidade por ndo terem suas identidades e expressoes
de acordo com as normas. Nesse sentido, como ja pontuado anteriormente, um
conhecimento produzido a partir dessas posicdes abjetas busca reconsiderar
criticamente a propria episteme hegemonica no centro do debate académico,
produzindo efeitos significativos nao apenas nas formas de nomeagdo iden-
titaria, mas problematizando as nomeagoes ao investir nos desvelamentos de
como esses enunciados se constituem a partir de um campo de for¢a que regula
a constituicdo das identidades.

Essa apropria¢do do xingamento “queer” como manifestagdo politica revela
uma reviravolta frente ao vocabulo “gay” que também ja foi um xingamento
anteriormente positivado pela militancia.

Ah, temos mesmo que usar essa palavra? E um problema. Cada gay tem sua
propria opinido a respeito. Para algumas significa estranho, excéntrico e meio
misterioso. Tudo bem; nds gostamos disso. Mas algumas garotas e garotos gays
ndo gostam. Acham que sdo mais normais do que estranhos. E para outras
pessoas, “queer” evoca aquelas memorias terriveis do sofrimento adolescente.
Queer. E forcosamente agridoce e pitoresco, na melhor das hipdteses; debili-
tante e doloroso, na pior das hipoteses. Nao poderiamos simplesmente usar

5 GREEN, 2022.
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«

gay”? E uma palavra muito mais radiante. E nio ¢ sindnimo de “feliz’? Quando
vocés militantes vdo crescer e superar a novidade de serem diferentes? Sim,
6bvio, “gay” é genial. Tem o seu lugar. Mas quando muitas lésbicas e gays acor-
dam a cada manha e se sentem com raiva e com nojo, nao estdo “felizes” Assim
que resolvemos nos chamar de queer. Usar “queer” é uma forma de nos lembrar
como somos vistes pelo resto do mundo. E uma maneira de dizer a nés mesmas
que ndo precisamos ser pessoas espirituosas e encantadoras e que mantemos
nossas vidas discretas e marginalizadas no mundo hétero. (...) Sim, queer pode
ser uma palavra grosseira, mas também ¢é uma arma astuta e irdnica que pode-
mos roubar das mdos do homofdbico e usar contra ele. (Tradugéo livre nossa)®

Esse manifesto circula em Nova York, em 1990, e, no mesmo ano, Teresa
de Lauretis,” cunha a expressdo “Teoria Queer” para nomear uma atividade
académica que se propde a pensar género e sexualidades a partir da dissensdo
anunciada pelo termo queer que passa, entdo, a ser incorporado pela academia
como um viés analitico.

Nesse sentido, as contribui¢des de militantes, assim como de intelectuais
vinculades as proposi¢oes da teoria queer, sdo bastante relevantes na compreen-
sao de como os corpos sdo interpelados e generificados pelas normas de género.
Essa interpelagdo é um encontro falho, visto que as normas, apesar de sua capa-
cidade persuasiva de conferir inteligibilidade aos corpos, nao suprimem nem
impedem as possibilidades engendradas pelos corpos em dizer de si e de seus
afetares quanto ao género e a sexualidade — para citar algumas das possibili-
dades de nomeacdo.

E é esse rico espectro conceitual e politico que serve de baliza a nossa forma-
¢do transversal em Género e Sexualidade: perspectivas LGBTQIA+. Mantivemos
o0 queer na sigla para dar énfase a esse olhar de estranhamento sobre as identi-
dades e as tematicas associadas ao género e a sexualidade. Trata-se, inspirado
pela perspectiva foucaultiana, menos de uma questdo de identidade e mais de
uma produgio de sentidos.

Importa ainda ressaltar que este giro epistémico e politico, que articula po-
sicdes e espagos para uma ciéncia da abje¢do, reconheceu igualmente que as
experiéncias corpdreas do ativismo igualmente produziram importantes ideias e
conhecimentos. Mesmo sendo orientados por diferentes comunidades, a proposi-
¢80 de uma ciéncia LGBTQIA+ reconhece que a hierarquia do conhecimento esta
no centro do embate acerca da interpelagdo necessaria da propria logica do saber.

—
6 THE QUEER NATION MANIFESTO, 2022.
7 LAURETIS, 1991.
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Assim, o mérito da presente oferta de uma Formagao Transversal em Género
e Sexualidade: perspectivas LGBTQIA+ se consubstancia na apresentagdo aos
discentes de uma formacdo que vem sendo construida, nas tltimas décadas,
com significativo empenho de pesquisa, ensino e extensao de diversos centros
académicos internacionais e nacionais sobre as questoes do sistema sexo-género
e as distintas variagdes de suas expressoes.

No Brasil, esses estudos ja estdo consolidados através da realizagdo de con-
gressos especificos e da publicagido de periddicos nos quais sdo divulgados as-
pectos tedricos e metodologicos relevantes, bem como propostas interventivas
no cenario politico-institucional frente aos desafios mobilizados pela presenca
de pessoas que protagonizam a diversidade de género e sexualidade.

A FORMAGAO TRANSVERSAL EM GENERO
E SEXUALIDADE: PERSPECTIVAS LGBTQIA+

A sistematizagdo desses saberes e praticas ocorre em um contexto profunda-
mente transdisciplinar, no qual essa caracteristica é fundamental para sua pré-
pria constitui¢do ao expressar um campo de reflexdes extremamente complexo,
permeado por dissensos e tensdes, além da continuidade de investigacoes e
proposi¢oes fronteirias entre varios campos do conhecimento. Além disso, é
importante sublinhar que essas reflexdes emergem igualmente no 4mbito da
acao politica, evidenciando que a sua producéo é intencionalmente uma inter-
pelagdo engendrada pelas formas de abjegdo aos corpos, sexualidades e expres-
soes de género.

Duas caracteristicas se destacam, portanto, nessa produgio tedrico-pratica
ao se considerar sua inscri¢do e escopo na perspectiva dos direitos humanos:

" QUE SUA PRODUGAO TEORICA-METODOLOGICA ¢ transdisciplinar e
produzida na critica a0 monopdlio do pensamento académico, conside-
rando que os movimentos sociais, as institui¢des sociais e as experiéncias
sociais produziram igualmente conhecimentos, ideias e proposi¢des que
incidem sobre os percursos académicos de forma transdisciplinar;

" QUE A NOGAO DE EXPERIENCIA se faz fundamental para pensar as
questdes de género e sexualidade em uma perspectiva LGBTQIA+, pois
colocam em debate modos de vida, direitos e instituigdes para serem
repensadas a partir da legitimidade de experiéncias s6 recentemente re-
conhecidas como vidveis e legitimas, e ndo como patologias ou crimes.
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Reconhecer a critica ao monopolio do pensamento académico e eleger a
transdisciplinaridade na produgao tedrico-metodoldgica como uma caracteris-
tica basilar do campo é ter como ponto de partida que as condicionalidades dos
enfrentamentos das estruturas cisheterossexistas se impdem como uma tarefa
de muitas maos e de distintas vozes, em diferentes 4mbitos, e que assumem
diversas configura¢des ao longo da luta emancipatdria de mulheres e LGBTQIA+.

Divergéncias presentes ndo apenas contra posi¢des cisheterocentradas expres-
sas por adversdries externes e institucionalizadas nas politicas de controle, repres-
sdo e silenciamento da diversidade sexual e de género, mas também nas tensoes
e disputas internas entre as vozes dissonantes que advogam por reconhecimento.

Diferenciagdes entre pares estdo presentes ndo apenas no ativismo, mas tam-
bém na produgdo académica, refletindo a pluralidade de objetos e interesses
de pesquisa, aproximagdes tedricas proprias e campos de investigagdo dispares
quanto a organizagao das disciplinas e dos conceitos mobilizados no entendi-
mento de fendmenos relacionados as expressdes de género e sexualidade. Esse
quadro heterogéneo que nos impde um arranjo transdisciplinar, permitindo tratar
essa miriade de varidveis como aportes tedrico-metodoldgicos que se somam em
uma Formagio Transversal em “Género e Sexualidade: perspectivas LGBTQIA+.

E é na confluéncia e nos desdobramentos desses posicionamentos que as res-
sonancias advindas dos pares tedrico/pratica ou tedrico/técnico sdo atravessa-
das pela primazia das experiéncias sobre as dimensdes mais institucionalizadas
do fazer cientifico e do fazer politico. Ou seja, para nossa formagéo transversal,
a presenca de mulheres e LGBTQIA+ durante as atividades curriculares é aco-
lhida por dizerem de modos de vida que sao insistentemente inviabilizados
por serem vistos como pecaminosos, doentios ou imorais. A experiéncia, aqui,
investe-se de uma pedra de toque para pensar “o mais e 0 menos ‘humano, o
inumano, o humanamente impensavel”*

E importante esclarecer o que entendemos por experiéncia. Jorge Larrosa
diz que “A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.
Nio o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece.”® Essa defi-
ni¢éo é muito oportuna para pensar as dindmicas que envolvem o sistema sexo-
género ao desvelar que todos e todas as pessoas estdo imersas em contextos
generificados, mas nem todas possuem a experiéncia de se verem como sujeitas
nas quais operam as logicas assimétricas que organizam as hierarquias desse

8 BUTLER, 1999, p. 161.
9 BONDIA, 2002, p. 21.
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sistema. As desigualdades de género e sexualidade se justificam pela obtengéo
de privilégios advindos da manutencao dessas discrepancias subalternizadoras.
Como nos lembra Daniel Welzer-Lang: “O masculino é, ao mesmo tempo, sub-
missdo ao modelo e obtengdo de privilégios do modelo.™

Esses fendmenos ocorrem ordinariamente, enquanto “quase nada nos acon-
tece”. E esse “ndo acontecer” resulta da ilusdo de que a experiéncia seria um ato
de vontade, como uma tomada de consciéncia que nos guia em nossa jornada.
Mas nio se trata disso; a experiéncia é algo que nos atropela e nos confronta.
Nessa compreensdo, hd a expressao do imperativo que nos assujeita ao nos
reconhecermos LGBTQIA+. Quando nos avassala, tornamo-nos assujeitades a
uma assimetria até entdo desconhecida, de se ver e ser visto como diferente. As
dissidéncias de género povoam esse territdrio e dizem dessa experiéncia de um

“Amor feito de insulto e pranto e riso”, como diz Mario Faustino.”

Como efeito dessa primazia, podemos considerar que um curso em forma-
¢do transversal na perspectiva aqui apontada aporta, obrigatoriamente, alguns
elementos bastante contemporaneos, como a necessidade do pensamento e
pratica transdisciplinar. Isso ndo se trata de um conjunto de conhecimentos
disponiveis em varias disciplinas, mas, sobretudo, de questdes e ideias que se
produzem no cotidiano dos distintos modos de vida a partir de uma luta poli-
tica por reconhecimento contra as subalternizagoes invisibilizadoras e as regu-
lagGes cientificas que reincidem na patologizacdo das sexualidades consideradas
como praticas dissidentes.

Além disso, instala-se ai outro elemento bastante criativo: pensar o campo
como um palco de disputas que exige legitimar as experiéncias corporais, se-
Xuais e praticas sociais como produtoras de ideias, pensamentos, reflexdes e
pertencimentos que, s6 recentemente, encontraram alguma institucionalidade
na cultura e na politica brasileiras, ainda assim com uma gama variada de restri-
¢Oes e embates ofensivos. Cabe frisar que essa institucionalidade ainda se dd em
contextos perpassados por tensoes e contendas, como temos visto recentemente
em uma onda de retrocessos em relagdo a expansao dos direitos LGBTQIA+ no
campo dos Direitos Humanos.™

Considerando, portanto, esse conjunto de questdes, reafirmamos ser a pre-
sente proposi¢ao da Formacao Transversal um percurso coerente com essas
primazias tratando de traduzir as experiéncias e conhecimentos fora do ambito

—
10 WELZER-LANG, 2001, P. 464.

11 FAUSTINO, 2009, p. 84.

12 PRADO, Marco Aurélio Mdximo; CORREA, SOnia; 2018.
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académico/profissional de dimensoes decisivas para as instituicoes académicas
atuais e as reflexdes que nesse 4mbito se dao.

A proposta que ora segue em tela pretende dessa forma apresentar a discen-
tes da UFMG um percurso que revele sua coeréncia com um campo em disputa,
transdisciplinar por origem e confluente com outros saberes e praticas nao aca-
démicas. No entanto, antes mesmo de apresentar a organizagdo curricular e o
corpo docente envolvido neste projeto em curso, cabe ressaltar a relevancia da
institucionalizacdo das FTs, que pouco a pouco tem sido feita nesta Universi-
dade e que, apesar dos entraves burocraticos advindos da atual estruturacao do
ensino superior no pais e das dificuldades no exercicio da transdisciplinaridade,
temos avancado na institucionalizacdo das formacoes transversais.

A ORGANIZAGAO DA FORMAGAO TRANSVERSAL

Mantendo a proposi¢do de uma Formagdo Transversal transdisciplinar —
aberta e ndo hierarquica — propomos um percurso formativo composto por
um conjunto de atividades/disciplinas/praticas que possibilitaria a discentes
uma formagao integral ou parcial conforme, respectivamente, sua inser¢do
possa vir a configurar a realizacdo de no minimo 300 horas do rol de nossos
componentes curriculares ou o cumprimento de parte desses itens arrolados.

Essa démarche ancora-se nas concepg¢des que orientam a oferta da Formagao
Transversal e que se assentam na ampliagdo dos direitos humanos no século
xX no qual o debate sobre diversidade de género e sexualidades tém-se focado
nas tensoes entre, por um lado, as experiéncias sociais, culturais e corpdreas de
mulheres e pessoas LGBTQIA+ e, por outro lado, nas instituigdes sociais como
as ciéncias, o juridico, as midias e redes sociais, a educagio e as religides em que
essas experiéncias se veem inscritas.

Elencando, assim, a partir da emergéncia dos movimentos sociais LGBTQIA+,
as principais questdes sobre os marcadores sociais e as formas de regulacio/
emancipag¢ao das experiéncias LGBTQIA+.

O que impacta diretamente nossas formulagdes ao assumirmos essas ques-
toes é perspectiva-las a partir das lentes sdcio-construcionista e pos-estrutura-
lista das relagdes de género/sexualidades, nas quais se problematizam as formas
hierarquicas e institucionais que regulam os corpos na contemporaneidade.

Nossa proposta contempla um conjunto de disciplinas tedrico-praticas e
atividades de experiéncia para abarcar a amplitude que o campo atualmente
demanda. Nao elencamos disciplinas obrigatérias ou eletivas, por entender
que esse tipo de modelo de percurso nao satisfaz a histéria do préprio campo
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de produgdo LGBTQIA+. Tampouco apresentamos disciplinas e atividades de
experiéncia apenas ministradas por docentes, mas buscamos congregar conhe-
cimentos produzidos no &mbito da academia cientifica e conhecimentos pro-
duzidos no 4mbito da luta politica e da experiéncia social.

As atividades encontram-se, portanto, divididas entre Ciclo de Debates, Dis-
ciplinas Teérico-Metodoldgicas e Oficinas, somando 300 horas de atividades da
Formagéo Transversal listadas abaixo. Esse ordenamento, entretanto, ndo enseja
hierarquias para o percurso, de forma que discentes podem fazer o caminho
que for mais conveniente e segundo o interesse tematico para a sua formagao.

A seguir, encontram-se os nomes das disciplinas cadastradas na formagao.

Quadro de Atividades Dos Componentes Curriculares

Ativismos, engajamentos e agdo politica: histdrias e politica das experiéncias LGBT1/Queer

Corpo e sociedade 11

Corpos, género e sexualidades

Danga contemporénea 11

Democracia e teorias do reconhecimento: diversidade sexual e de género

Género e educagio

Género, sexualidade e relacdes de trabalho

Género, sexualidades e cultura

Géneros e sexualidades nos curriculos

Laboratorio prético de Direitos Humanos, género e sexualidade: instrumentos de protegdo e
sistemas institucionais

Midia, género e sexualidades

Movimentos sociais LGBTI e produgdo do conhecimento: tensdes entre teorias e ativismo
LGBTI/Queer

O Género do direito: analises de praticas e instituigoes

Processos mididticos, relagdes de género e figuragdes da sexualidade

Psicologia e diversidade sexual e de género: perspectivas em saude coletiva

Raga, género e sexualidades na politica brasileira

Sexualidades e anti-normatividades

Topicos em estudos Queer/LGBTI
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Ja o corpo docente, atualmente, encontra-se disperso em algumas unidades
da UFMG como pode ser visto abaixo:

NOME DEPTO UNIDADE
Anna Paula Vencato DECAE Faculdade de Educagéo
Alexandre de Padua Carrieri CAD Faculdade de Ciéncias Econdmicas
Bruno Souza Leal DCS Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
Camila Nicacio DIT Faculdade de Direito
Carlos Alberto de Carvalho DCS Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
Carlos Mendonga DCS Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
Dayane do Carmo Barretos DCS Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
Erica de Souza DAA Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
Flévia Bulegon Pilecco MPS Faculdade de Medicina
%ze::;hzs(i)liler de Aratjo DCS Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
Juliana Cesario Alvim DIT Faculdade de Direito
Jezulino Licio Mendes Braga DOT Escola de Ciéncias da Informagao
Leandro de Oliveira DAA Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
I(;/iaé)cl?\l,(;iindrade Cattoni DIP Faculdade de Direito
Marco Aurélio Médximo Prado PSI Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
Marina Marcondes Machado ARC Escola de Belas Artes
Marina Silva Duarte HIS Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
I};aolgzeliznrique de Queiroz DECAE Faculdade de Educagao
‘li{eiclifgliegzgzalho ARC Escola de Belas Artes
Sabrina Finamori DAA Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
Shirlei Rezende Sales DAE Faculdade de Educagao
Silke Kapp PRJ Faculdade de Arquitetura
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CONCLUSAO: A EXPERIENCIA DA FORMAGAO TRANSVERSAL

A trajetoria desses cinco anos de oferta, 2017-2022, indica que a ET se coloca
como um lugar de encontro e troca de experiéncias entre as pessoas que sdo
atravessadas pelas questdes de género e sexualidade. Um espaco de conver-
géncia e partilha de conceitos e vivéncias as mais diversas que permitem aos
participantes olharem para sua trajetoria e sua inser¢do na universidade a partir
de um outro lugar no qual se enseja a critica aos modelos cisheteronormativo
de organizac¢do das institui¢des e das interagdes sociais.

A presenca de pessoas LGBTQIA+ nos demonstra a importancia de cons-
truirmos lugares seguros para a convivéncia da diversidade em um ambiente
como a universidade, que ainda dispéem de pouca atencdo sobre essas questdes,
especialmente quando consideramos a auséncia de politicas especificas para
essa populagéo.

As trocas possiveis entre Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Homens e
Mulheres Transexuais, Queers, Intersexos, Assexuais, assim como com pessoas
cishetero, sao mediadas, como aqui indicado anteriormente, por essas experién-
cias diversas na desnaturalizacdo das condicionalidades que prescrevem assime-
trias e subalternidades. Isso permite que novas possibilidades se desenhem na
circulagdo desses corpos abjetos na universidade, destituindo verdades opres-
sivas, compartilhando conhecimento e saberes, e empoderando a divergéncia
frente s normas de género.

Os conceitos explorados ao longo das disciplinas e demais componentes cur-
riculares refletem a riqueza tedrico-pratica ja disponibilizada por intelectuais
e ativistas no reconhecimento da dignidade e potencialidade da diferenca na
discussdo e debate por uma sociedade mais justa e plural.

Acreditamos que ¢ esse anuincio de possiveis radicalizagoes da democracia
que se faz sentir nas salas de aula e em outros espagos nos quais a formagdo
transversal em “Género e Sexualidade: perspectivas LGBTQIA+” se faz presente.

E tornar tangivel a palavra de ordem “Somos queer, estamos aqui,
acostumem-se”?
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FRANCISCO ANTONIO RODRIGUES BARBOSA
RICARDO RIBEIRA DE CASTRO SOLAR

CAPITULO 10
Formacgao Transversal em Meio
Ambiente e Sustentabilidade

INTRODUGAO

O mundo atual nos apresenta desafios que exigem solugdes transdisciplinares,
com abordagens integrativas, que transcendam os limites tradicionais das disci-
plinas académicas, promovendo a colaboracéo e a sintese de conhecimentos de
diferentes areas para abordar problemas complexos de forma holistica. Mais do
que nunca, recebemos uma quantidade imensa de dados e informagdes oriun-
dos das mais diversas dreas do conhecimento.

Soma-se a isso, ainda, a necessidade de conectar essa informacao, entendé-la
sob multiplos prismas de conhecimento e formular solu¢bes para problemas
cada vez de maior complexidade. Assim, para que possamos aproveitar este
extraordinario momento e trabalhar para o bem comum, ¢é necessario que te-
nhamos uma visdo capaz de transitar entre as diferentes disciplinas e sintetizar
multiplas fontes de conhecimento - como, por exemplo, os Objetivos do De-
senvolvimento Sustentavel (ONU) e o conceito de ESG, ou seja, a Governanga
Ambiental e Social.

A érea do conhecimento denominada “meio ambiente”, ainda que his-
toricamente associada as ciéncias bioldgicas, é de natureza eminentemente
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transdisciplinar. A tematica de “meio ambiente” lida com questdes da fisica, qui-
mica, biologia, economia, histdria, antropologia, filosofia, cultura; além da sua
centralidade, representada pelas relacdes dos organismos entre si e com o ambiente
e como estas relacoes sdo entendidas, alteradas e utilizadas pela sociedade humana.

Dentro desse contexto provocativo e estimulante de forma¢do de conheci-
mento, a Formagdo Transversal (FT) em Meio Ambiente e Sustentabilidade traz
como principal estandarte o desafio da sustentabilidade para todas as areas da
graduagio na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Ampliando, por-
tanto, a discussdo sobre este tema, seus maiores desafios e as grandes oportuni-
dades. Todos esses cenarios de formagao ndo se limitam a um unico significado,
mas propdem didlogos e abrem espagos para o surgimento de novas ideias e
iniciativas (individuais e coletivas) que possam contribuir para a definicdo e
aplicacdo dos conceitos de sustentabilidade.

Com isso, a FT em Meio Ambiente e Sustentabilidade tem como objetivo
central estimular e fortalecer o pensamento capaz de transitar entre e conca-
tenar multiplas disciplinas — o cerne da transdisciplinaridade - incorporando
visoes integradas, praticas e propostas abrangentes voltadas para a conservagao
e uso sustentavel dos recursos naturais, incluindo sua biodiversidade, Vale res-
saltar nossa responsabilidade por estarmos em uma localizagdo privilegiada na
regido tropical mais biodiversa do planeta. Também estd presente a visdo inte-
grada das questdes culturais, sociais, econdmicas e ambientais, demonstrando
que a conservagdo e o uso sustentavel dos recursos naturais sdo tarefas de toda
a sociedade e ndo apenas de grupos especificos.

Para explorar esses aspectos, este capitulo estd organizado em cinco se¢des:
nesta primeira, foi feita a introdugéo; na segunda se¢do apresentamos a funda-
mentagdo e aspectos que destacam relevancia social da formagéo; na terceira
secio estdo os trabalhos da Formagido Transversal em Meio Ambiente e Susten-
tabilidade; na quarta se¢io estdo as consideragdes finais; e, na quinta e tltima
se¢do, apresentamos as referéncias.

FUNDAMENTAGCAO E RELEVANCIA SOCIAL DA FORMACAO

Por que precisamos de uma Formacdo Transversal em Meio Ambiente e
Sustentabilidade?

Além dos motivos explicitados na introducio deste capitulo, é premente a ne-
cessidade de deixar claro que esta ¢ uma oportunidade de integrar, discutir e ava-
liar nosso comprometimento e avangos com os Objetivos do Desenvolvimento
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Sustentavel - ops, propostos ainda em 2015 como resultado da agenda 2030
(oNwU, 2015), mas na qual ainda poucos objetivos de fato foram alcangados (piaz
et al., 2019). Esta é uma tarefa essencial ndo apenas de governos, mas de toda a
sociedade.

Vale reforcar que, conforme a reunido de cipula da ONU em setembro de 2023,
ficou evidente que “nenhum dos 17 ops definidos em 2015 serd cumprido dentro
do prazo autoimposto de 2030”. Porém, a agenda dos ops tem um impacto. Prova
disto é a “declaracdo politica’, aprovada durante esta reunido de cupula nos dias
18 e 19 de setembro de 2023, que informa que os ODs continuam a ser o “roteiro
abrangente” do mundo para o futuro. “Agiremos com urgéncia para concretizar
a sua visao como um Plano de A¢do para as pessoas, o planeta, a prosperidade, a
paz e a parceria, ndo deixando ninguém para tras”, afirma o acordo.

Nesse sentido, realizar uma formacio com essa tematica, aberta a todos os
estudantes de graduagdo da UFMG, certamente tem potencial para gerar uma
pequena contribuicido para esse cenario.

A FT em Meio Ambiente e Sustentabilidade tem como intuito oferecer a
comunidade universitaria, desde a graduagao, e para os niveis posteriores, uma
formagdo transdisciplinar nos temas ambientais, ampliando o protagonismo
dos estudantes nesses temas e abordagens. Esperamos, com isso, permitir uma
visdo abrangente e mais proxima da realidade das complexas relagdes entre o
ser humano e a natureza na busca pela sustentabilidade como pratica diaria nas
diversas profissoes, assim como enfrentar os problemas e desafios impostos pelo
paradigma do crescimento a qualquer custo e seus impactos sobre o ambiente,
como, por exemplo, as mudangas climaticas globais.

Complementarmente, esta FT oferece a oportunidade para se discutir e ava-
liar nosso comprometimento e avangos com os objetivos do desenvolvimento
sustentavel, praticas de EsG e a defini¢do de propostas de acdes nas diferentes
escalas, de locais, passando pelas regionais, até as globais.

0S TRABALHOS DA FORMAGAO TRANSVERSAL EM MEIO AMBIENTE
E SUSTENTABILIDADE

As discussdes que deram origem a FT em Meio Ambiente e Sustentabilidade
comegaram no ano de 2023, com uma forte contribuicio e incentivo da Pro-
Reitoria de Graduagio, visto que essa é uma importante drea para os Objetivos
do Desenvolvimento Sustentdvel e ainda ndo estava claramente representada
nas tematicas das outras Formagdes Transversais até entdo existentes.
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O fortalecimento das discussdes veio com uma mesa redonda em que a
proposta desta FT foi apresentada no 11 Congresso Internacional de Ciéncia, Bio-
diversidade e Sustentabilidade,' na edi¢do que foi realizada na UFMG em 2023.
O evento foi criado com o objetivo de trazer um olhar multidisciplinar para a
intima relagdo entre a biodiversidade e a sustentabilidade - o que se conecta
diretamente com a proposta desta FT.

Nesse sentido, foi detectado que, apesar dos relevantes temas ja abordados
nas demais Formagdes Transversais, faltava uma T que abordasse questdes
ambientais, conservacdo da diversidade bioldgica, mudanga climatica, entre
outros temas. Assim, se reconheceu particularmente esse campo como uma
tematica de grande complexidade e centralidade no mundo atual - que é a
sustentabilidade.

A Formacio Transversal em Meio Ambiente e Sustentabilidade entrard em
funcionamento em 2025 e ofertara atividades académicas curriculares (disci-
plinas) com rodizio entre os docentes. Serdo ofertadas vagas para estudantes
de graduagdo da UFMG e, sempre que possivel, para estudantes de pds-gradua-
¢do. Ainda, quando houver vagas e condi¢des, objetivamos receber também o
publico externo por meio de matriculas isoladas, ampliando o alcance para a
sociedade. Cada disciplina que compde de forma fixa a estrutura curricular sera
ofertada pelo menos uma vez a cada dois anos; ja as atividades de Tépicos de
Ementa Variavel serdo ofertadas de acordo com as condi¢oes de oferta. Os pro-
fessores que compdem a Formagio sdo de diferentes unidades/departamentos
da UFMG e podem trabalhar de maneira individual ou conjunta para a oferta
de uma mesma atividade.

As tematicas abordadas nas disciplinas incluem: conceitos basicos de eco-
logia (comunidades, ecossistemas, fluxo de energia, niveis tréficos, biodiversi-
dade, conservagio e uso sustentavel de recursos naturais); impactos antrdpicos
e da mudanga climatica; sustentabilidade: conceitos, usos e aplicagoes; ecologia
da paisagem: bases e aplica¢des; cidades sustentaveis; sensoriamento remoto e
gestdo de cidades; economia circular e conservagao ambiental; dgua e o agrone-
gocio; agua e mineracgao; topicos em saude e ambiente; restauragdo ambiental;
saneamento basico e sustentabilidade; abordagem OneHealth.

1 O SciBioSus é um férum importante para alinhar ideias, compartilhar experiéncias de pesquisa,
inovago e alternativas sustentaveis como chave para o desenvolvimento da ciéncia. Também sdo
discutidos temas gerais como a protegdo de biomas e povos ameagados, manutengao de servigos
ecossistémicos, catastrofes ambientais, a riqueza de produtos naturais, o uso da biodiversidade como
alimento, pessoas e conhecimentos tradicionais, tecnologias verdes, comunicacio cientifica, inovagao
e pesquisa. Para conhecer mais, acesse: <www.ufmg.br/scibiosus/pt/home-page-portugues/>.
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Apés concluirem esta FT os egressos deverdo ser capazes de: terem uma
visao ampla dos desafios ambientais atuais; entenderem o conceito de susten-
tabilidade e serem capazes de pdr em pratica agdes sustentaveis; conhecerem
os conceitos basicos de Ecologia e suas aplicagdes; participarem e contribuir
em projetos técnico-cientificos visando a sustentabilidade e o atendimento dos
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (o0Ds); proporem agdes e praticas
de uso racional dos recursos naturais e conservagdo ambiental, propondo seu
uso sustentavel; e entenderem e aplicarem os conceitos de Governanga Social e
Ambiental (EsG). Isto certamente os tornara fundamentados para atuarem em
diversas frentes, particularmente naquelas exigidas pela Governanga Social e
Ambiental, uma demanda crescente no mundo empresarial.

Assim como nas demais Formagdes Transversais, uma certificagdo de conclu-
sdo é concedida, pela Pro-reitora de Graduagio, aos estudantes de graduagdo da
UFMG por cursarem a Formagdo Transversal em Meio Ambiente e Sustentabili-
dade. Para isso, é necessaria a conclusio de pelo menos 300 horas-aula cursadas
nas Atividades Académicas Curriculares que compdem a estrutura curricular.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos a FT em Meio Ambiente e Sustentabilidade da
UFMG, que aborda a necessidade de solu¢des transdisciplinares para os desafios
complexos da atualidade, promovendo uma visio integrativa que transcende
as disciplinas tradicionais.

Com foco na sustentabilidade e na conservagdo dos recursos naturais, a FT
em Meio Ambiente e Sustentabilidade enfatiza a importancia de conectar e
sintetizar conhecimentos de diversas areas, como exemplificado pelos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (0ps) da oNU e pelo conceito de EsG - Envi-
ronmental, Social, and Governance. Essa abordagem visa preparar a comunidade
universitaria para enfrentar problemas ambientais, sociais e economicos, inte-
grando praticas sustentaveis no cotidiano das diversas profissdes e contribuindo
para a defini¢do de agdes em multiplas escalas.
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CAPITULO 11

Formacgao Transversal em
Relagdes Etnico-Raciais — Historia
da Africa e Cultura Afro-Brasileira
Reterritorializar o curriculo

A intera¢do com a representante do quilombo foi muito
boa e nos ajudou a entender melhor a histdria daquele
territorio. [O contato com os conhecimentos reterrito-
rializados afrodiasporicos] permitiu ver a importancia

das lutas antirracistas na historia e suas conquistas.
ARY, graduanda do Curso de Fisioterapia. Disciplina

Movimentos Sociais e Legislacio Antirracista

Foi bem incrivel conseguir participar deste momento, conse-
guimos visitar muitas instalagdes e conhecer um pouco mais
sobre a resisténcia quilombola e a importancia de haver
esses espagos preservados, para compreendermos mais um
pouco sobre a histéria do que foi de fato a escraviddo no
Brasil e suas implicagdes que refletem até hoje em nosso pais.
JONATAS, graduando do Curso de Ciéncias Socioambientais.

Disciplina Movimentos Sociais e Legislagdo Antirracista
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Surpreendente e gratificante! As minhas impressoes
foram as melhores possiveis, haja vista ter sido este o
primeiro contato in loco com comunidades tradicionais.
MILTON, graduando do Curso de Letras. Disciplina

Movimentos Sociais e Legislacdo Antirracista

A CONQUISTA DO CURRICULO: UM INICIO DE CONVERSA

Como ¢é possivel ensinar o que nio se aprendeu? Apds a promulgacdo da Lei n°.
10.639/03 (atualizada — Lei n° 11.645/08 que inclui o estudo da historia e cultura
indigena), que alterou a Lei n°. 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional) e incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica “Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira’, ouvir esta pergunta
se tornou bastante comum. Tal questionamento expressava nao apenas a di-
ficuldade por parte de professoras(es) da educagdo basica, a época, de incluir
em suas praticas pedagdgicas a “Histéria da Africa’, como também uma critica
incisiva aos curriculos de formacéo inicial de professores(as) dos cursos de
Licenciaturas, que, via de regra, ndo abordavam a Educagio para as Relagdes
Etnico-Raciais' (ERER) conforme proposto pelo Parecer CNE/CP n° 3/04, € a
Resolugdo n° 1/04, que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) (BRASIL, 2004).

Como ensinar histéria e cultura afro-brasileira a criangas e jovens da edu-
cagdo basica, se ao longo de nossa formacéo na educagdo basica e superior ndo
tivemos contato com esses conteudos? — indagavam professores e professoras.

Embora o texto da Lei n° 10639 néo fizesse referéncia direta a atuacdo das uni-
versidades na formagao de professores da educagdo bdsica, muitos foram os(as)
pesquisadores(as) (GOMES, 2012; COELHO, COELHO, 2013; PAULA, GUIMARAES,
2014) que produziram reflexdes sobre a necessidade de alteraciao dos curriculos
da educagdo superior visando alcangar os objetivos de “divulgacio e produgio de
conhecimentos, a formagéo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial para interagirem na construgéo
de uma nag¢do democritica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada” (BRASIL, 2004, p. 10).

1 O termo “raga” é utilizado como uma construgdo social, politica, historica e cultural.
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Em muitas universidades brasileiras, apds a conquista destes importantes
marcos legais, fruto da atuagdo sociopolitica do movimento negro brasileiro
e de intelectuais negros(as)* e ndo negros(as) engajados(as), foi possivel ob-
servar iniciativas de modificagdo dos curriculos dos cursos de licenciaturas e,
em alguns casos, dos cursos de Pedagogia. Essas mudancas quase sempre se
concentraram na inser¢do de disciplinas obrigatdrias sobre relacdes raciais no
Brasil ou sobre a histéria e a cultura africana e afro-brasileira.

Em pesquisa conduzida por Mauro Coelho e Wilma Baia Coelho sobre os
impactos potenciais da ERER nos percursos formativos de dez cursos de Licen-
ciatura em Histdria de dez universidades federais, constatou-se que na matriz
curricular de boa parte dos cursos analisados, pouco espago tem sido destinado
a discussdo sobre a Histdria da Africa e a Cultura Afro-brasileira. O estudo
revelou que a tradi¢éo disciplinar, por meio da perspectiva eurocéntrica, é res-
saltada na formac¢ao docente como saber de referéncia para fins didaticos.

Audrey Nogueira, ao investigar a implementa¢ao da Lei n° 10.639 em cur-
sos de formacédo de professores da UFMG e o discurso institucional sobre este
processo entre os anos de 2015 e 2017, chega a conclusdo de que era possivel
identificar na UFMG uma forte necessidade de sensibilizacdo e de convenci-
mento da comunidade académica sobre tal demanda. Segundo a pesquisadora,
o processo de implementagédo da referida Lei vinha ganhando for¢a no interior
da universidade, impulsionado pelo crescente acesso de militantes, discentes e
docentes negros(as) e ndo negros(as), que lutavam, reivindicavam e desenvol-
viam inumeras estratégias de promog¢ao da igualdade racial que, aos poucos,
vinham sendo incorporadas pela institui¢do.

Uma das iniciativas mencionadas por Nogueira (2017, p. 92), como resultado
da mobilizagdo negra fora e dentro da universidade, aliada a uma crescente
“sensibilizacdo” das e dos gestores, foi, justamente, a Formagdo Transversal em
Rela¢des Etnico-Raciais: Histéria Africana e Cultura Afro-brasileira. Segundo ela,

durante o ano de 2013, os estudantes da UFMG ocuparam a Reitoria da Universidade
como forma de resistir a presenca das for¢as armadas que utilizavam o campus como
base, em um periodo (realizagdo da Copa das Confederagdes) marcado por muitas
manifestagdes populares e forte repressdo. Foram organizadas comissdes junto ao
conselho universitario, e depois de muita resisténcia e luta, a Reitoria da Univer-

sidade se comprometeu com algumas das demandas colocadas pelos estudantes.

2 Entende-se como negro pessoas autodeclaradas - pretos e pardos — de acordo com a classifica-
¢do censitaria adotada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Dentre os pontos demandados pelos estudantes, se destaca o pedido de comprome-
timento institucional com a incorporagédo das Diretrizes Curriculares para Relagdes

Etnico-Raciais.

No ano seguinte, em 2014, as demandas por maior comprometimento insti-
tucional da UFMG foram reforcadas pela realizacdo da Conferéncia “Os cursos
de Licenciaturas e a obrigatoriedade da Educagido das Relagdes Etnico-Raciais,
Cultura Afro-brasileira e Historia da Africa no curriculo da educagio basica”. A
Conferéncia foi organizada pelo Programa A¢oes Afirmativas na UFMG® e profe-
rida por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, relatora das DCNERER. Na ocasido
a sua realizacdo contou com amplo e diversificado publico discente e docente e
com a presenca do Pré-reitor de graduagao da UFMG a época, Ricardo Takahashi.

Esse momento foi estratégico para pensar iniciativas politicas e pedagogicas
de combate ao racismo e de promog¢do da ERER nos curriculos da instituigéo.
Entre outras reflexdes potentes feitas por Petronilha na ocasido, se destacaram
aquelas ja inseridas no Parecer CNE/CP n° 3/2004 de sua autoria, que reforgaram
o fato de que a Lei n° 10.639 ndo previa o deslocamento do foco eurocéntrico,
observavel nos curriculos da educagido em todos os niveis e modalidades, para
um enfoque afrogénico.

De acordo com Petronilha, o que se pretendia era a ampliagdo dos curricu-
los da educagio basica e da educagido superior para tratarem das contribui¢des
histérico-culturais dos povos do continente africano e promover a andlise do
processo de construcgdo da identidade nacional com base em trés principios:
consciéncia politica e histérica da diversidade; fortalecimento de identida-
des e de direitos e a¢des educativas de combate ao racismo e a discriminagaio.

3 Noano de 2022, 0 Programa celebrou seus vinte anos de resisténcia. No decorrer desse periodo,
0 “Agdes’, enquanto Nucleo de Estudos Afro-brasileiro (NEAB), “passou a ocupar o centro do de-
bate sobre a questdo da democratizagdo da educagio no ensino superior brasileiro, ocasionando
mudangas substantivas no campo educacional” (PRAXEDES, 2021, p. 77), no ambito institucional
da urmG. Sediado na Faculdade de Educagdo (FaE/UFMG), dentre suas diversas agdes de ensino,
pesquisa e extensao, a sua contribui¢do se deu por meio da luta coletiva de ampliagdo e democrati-
zagao da presenca negra (tanto de estudantes, quanto de producédo e agdes académicas) na Univer-
sidade. Idealizado pela Professora Doutora Titular Emérita Nilma Lino Gomes e pelo Professor
Doutor Titular Luiz Alberto Oliveira Gongalves, as agdes por ele desenvolvidas sdo coordenadas

pelo Ntcleo Gestor que é composto por servidores(as) docentes e técnicos, estudante de pds-gra-
duagio, professoras da educagdo bdsica, movimento negro. Em linhas gerais, o Programa busca
articular, atividades de ensino, pesquisa, extensdo e internacionaliza¢do, em torno de abordagens

como educacdo, cultura, politicas publicas, formacdo de professores e relacdes raciais, entre ou-
tros. O trabalho realizado estrutura-se a partir de cinco linhas de a¢do, quais sejam: a) A¢des na
UFMG; b) Pos-graduacio; c) Pesquisa; d) Relagdo com a Educagdo Basica; e) Internacionalizagio.
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Podemos afirmar, portanto, que o momento de concep¢do daquilo que veio se
transformar, posteriormente, no curriculo da Formagdo Transversal em Rela-
¢oes Etnico-Raciais: Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira comegou a ser
concebido no referido evento organizado pelo Programa de A¢des Afirmativas
na UFMG.

Desde o projeto original, a Formagao Transversal em Relagdes Etnico-Raciais:
Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira tem como objetivo potencializar
a discussdo sobre a presenca das matrizes africanas no repertdrio da cultura
humana, com especial aten¢do a sua influéncia nos modos de ser, de sentir e de
pensar na sociedade brasileira. O que se pretende é a ampliagdo dos curriculos
para tratar das contribui¢des historico-culturais dos povos do continente afri-
cano e promover a analise do processo de constru¢do da identidade nacional
com base em trés principios: consciéncia politica e historica da diversidade;
fortalecimento de identidades e de direitos; e acdes educativas de combate ao
racismo e a discriminagéo.

A Formagdo Transversal em Relacdes Etnico-Raciais: Historia da Africa e
Cultura Afro-Brasileira constitui, por um lado, os meios adequados para que
a UFMG venha a atender ao disposto na legislagdo. Por outro lado, indo além
do atendimento “nominal” a lei, esta Formagdo Transversal tem o proposito
de tornar acessivel aos estudantes de graduagdo uma tematica que vem adqui-
rindo crescente importancia no meio académico, e que ja vem mobilizando um
significativo esforgo, nas dimensées da pesquisa e da extensdo, por parte de
docentes da UEMG que integram diferentes departamentos. Sendo assim, a exe-
cucio dessa Formagdo Transversal ocorre por meio da articulacdo de pesqui-
sas em diferentes areas do conhecimento cientifico — educacio, letras, historia,
comunicagio, arquitetura, ciéncias sociais, antropologia - e a contribui¢io de
outros campos de conhecimento, como saberes tradicionais e a arte, e grupos
de pesquisa, coletivos e intelectuais que nao se vinculam exclusivamente a uni-
versidade. Essa ampla articulagdo é composta ainda pela Diretoria de Agdes
Afirmativas da Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis e, nessa parceria, estudan-
tes negros e negras na UFMG que tém nessa Formagdo Transversal um lugar e
oportunidade de encontro, acolhida e aprofundamento de saberes, reflexdes e
fortalecimento para uma permanéncia académica bem-sucedida.

Originalmente, o plano curricular da Formagao Transversal em Rela¢des
Etnico-Raciais: Histdria da Africa e Cultura Afro-Brasileira compunha-se de
dois eixos de disciplinas de conteudo fixo e um eixo de disciplinas e atividades
académicas de contetido variado sendo:
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QUADRO 1. Matriz Curricular Formagao Transversal em Relagdes Etnico-Raciais

Contetido Fixo

Contetdo Variado

Eixo Histéria da Africa:

Histéria da Africa 1 - Sociedades e culturas
Histéria da Africa 11 — Colonialismos e
independéncias

Histéria intelectual da Africa As sociedades
africanas atuais: aspectos sociais, econdmicos

Topicos em linguagens e etnicidade da
populagao afro-brasileira

Semindrios Internacionais Ciclos de
palestras e eventos promovidos pelo
Centro de Estudos Africanos

Oficinas sobre aspectos da cultura

e politicos africana e afro-brasileira
® Histdria e cultura afro-brasileira = Topicos em estudos e pesquisas afro-
brasileiros
Eixo Cultura Afrobrasileira = Disciplinas da Formagao Transversal em

* Racismo e antirracismo no Brasil

= Estado, sociedade e a produgio da desigual-
dade racial

* Movimentos sociais e legislagao antirracista

= Juventude negra, género e infancia

= Praticas politicas e pedagdgicas de enfrenta-
mento ao racismo e as desigualdades raciais

* Educagio das relagdes étnico-raciais e a
questdo racial na escola

Saberes Tradicionais

Fonte: Projeto Pedagégico Formagao Transversal

Para integralizacdo da Formagio Transversal em Relagdes Etnico-Raciais
o(a) estudante deveria cumprir, no minimo, 360 horas em atividades académi-
cas, sendo pelo menos 180 horas dentre as atividades relacionadas aos nicleos
de conteddo fixo. O plano curricular poderia ser composto livremente pelo(a)
graduando(a), sem qualquer exigéncia de pré-requisitos ou obrigatoriedade de
disciplinas especificas. O conjunto de “contetido varidvel” compunha um elenco
dinamico de atividades que permitiriam a abordagem de discussdes sempre
atualizadas e a experimenta¢do de propostas pedagdgicas ndo convencionais.

SOBRE A RETERRITORIALIZACAO DE CONHECIMENTOS
EM CURRICULO ACADEMICO

A diaspora africana consistiu em deslocamento for¢ado que desterritorializou tra-
jetdrias de vida, praticas sociais e culturais em um contexto de violéncia extrema e
desumanizagao. Por isso, reterritorializar solicita uma perspectiva afrogénica, ou
seja, que coloque em foco a maneira de ser e saber, as interpretagdes e os estilos
africanos e afrodescendentes para “equilibrar, completar, corrigir as historias e
interpretacoes das Américas que todos aprendemos” (WALKER, 2018, p. 16).
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Ha outras epistemologias em curso, marcadas por teorizagdes que admitem
instabilidades, interpretagdes metodologicamente posicionadas e renovagdo
conceitual. Essa é a chave da afrodiaspora: nao a dispersao dos africanos pelo
globo, mas o encontro, em todo o mundo, de comunidades que utilizam co-
nhecimentos e habilidades trazidos da Africa na formagdo de novas sociedades.
Como nos lembra Sheila Walker (2018), conhecemos os mapas coloniais, aque-
les que dividem os continentes América e Africa em paises que falam os idiomas
dos colonizadores. A proposta da Formagdo Transversal em Relagdes Raciais:
Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira coloca em discussdo mapas que nos
unem a partir de um conjunto de conhecimentos produzidos na encruzilhada
entre a sobrevivéncia e a criagdo. Uma cartografia entendida como um con-
junto de mapas de conhecimentos que nos juntam “nao sé pela escravidao e por
suas sequelas, que sio inegdveis, mas também pela recomposi¢io da Africa no
contexto ultramar, com elementos ancestrais vinculados a elementos culturais
escolhidos ou impostos nesse novo mundo” (WALKER, 2018, p. 20).

Nessa formacéo, partimos do pressuposto de que o legado afrodiaspérico
tem se constituido a partir da confluéncia de multiplas linguagens. Sendo
assim, apontamos a interdependéncia entre memdria, corpo, oralidade e tec-
nologias como elementos que tém orientado nossos esfor¢os na constituicdo
de territdrios educativos agenciados pela afrodiaspora. Essa concep¢do conduz
a desarticula¢do de componentes estdveis no percurso formativo académico.
Sob esse pressuposto, outros dispositivos foram impulsionados: performances,
oficinas, ciclos de conversa, contacdo de historia, incursdes a outros territorios
de conhecimento - passaram a compor um percurso interativo que valoriza
a oralidade. Nas palavras do historiador da Africa, ]. Vansina, “seria um erro
reduzir a civilizagdo da palavra falada simplesmente a uma negativa, auséncia
do escrever (...) a oralidade é uma atitude diante da realidade e nio a auséncia
de uma habilidade” (VANSINA, 2010, p. 140).

As inovagdes dessa proposta de circulagdo de conhecimentos nem sempre
se conformam aos enquadramentos do curriculo académico. Ampliar temas
e tempos de formacéo; viabilizar encontros com outros campos de conheci-
mento; transbordar os limites conquistados na regulamentagao do curriculo:
esses foram alguns deslocamentos instigados nas frestas da organiza¢io cur-
ricular. No ano de 2022, a primeira matriz curricular foi atualizada de modo a
garantir mais flexibilidade na organizacao de contetidos. Passamos para uma
organizagdo com base em dimensdes emergentes no estudo das relagdes raciais
com destaque para as dimensoes:
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a) Territorial: identidade territorial e o componente racial (localizagdo da populagao
negra, tanto no espaco fisico quanto em espagos de poder); quilombos, mocambos
e terras de preto; territorialidade dos terreiros de candomblé, capoeira, hip-hop e
outras formas de territorializagdo que ocupam ruas e pragas; territorios virtuais
ocupados pela populagdo negra. Didspora — movimento de desterritorializacdo e
cultura afrodiaspdrica; b) Representagdo sobre o corpo negro: o negro na represen-
tagdo das formas artisticas; artistas negros; midia e racismo; representa¢do do negro
na midia; representagdes e debates sobre o corpo negro do ponto de vista bioldgico;
c) Discursiva: a presenca negra na arte e a arte negra - literatura, cinema; literatura
afro-brasileira e africana; musica, danga, teatro, artes visuais e outras formas de pro-
ducdo da estética negra; d) Direito: a nega¢do e o reconhecimento da presenca negra
no Brasil; direitos sociais e acesso da populagdo negra no Brasil; raca e mercado de
trabalho; direito penal e abolicionismo; e) Organizagio social e politica: Movimen-
tos negros; politicas especificas para populacio negra; f) Educativa: aspectos das
relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira e nas escolas, bem como as diversas
agoes, projetos e atividades que, implementadas por institui¢oes escolares em dife-
rentes momentos da historia brasileira, tém procurado alterar os padrdes de rela-
¢Oes raciais vigentes em nossa sociedade; g) Epistémica: formas de teorizagdes nao
ocidental que admitem instabilidades, interpretacdes metodologicamente situadas,

renovagao conceitual; religiosidade e cosmologias.

Essas dimensdes se desdobram em atividades académicas denominadas
disciplinas, valendo-se da estrutura estabelecida para a disseminagédo de co-
nhecimentos académicos. Integram a dinamica das disciplinas: incursdes em
espacos da cidade; didlogos com mestres de saberes, ativistas e sujeitos coletivos
que produzem conhecimentos afrodidsporicos; atividades praticas de investiga-
¢do e producao em diferentes modalidades de linguagens afro-brasileiras; en-
contros com diferentes campos de conhecimento externos ao campo cientifico,
com grupos de pesquisa e de extensdo na UFMG e outras universidades, com o
Centro de Estudos Africanos/DRI e com a Diretoria de A¢des Afirmativas da
UFMG/PRAE. Os docentes dessa Formacao pertencem a diferentes unidades e
departamentos da UFMG e podem atuar de maneira individual ou conjunta na
oferta de uma mesma atividade.

A organizacgio da oferta prevé a inexisténcia de pré-requisito e nenhuma
disciplina ¢ obrigatoria. Para a integralizagao curricular, devem ser concluidas,
no minimo, 300 horas em atividades académicas.
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A atual matriz curricular da Formagdo Transversal em Rela¢des Etnico-
Raciais estd organizada com as seguintes atividades académicas curriculares:

QUADRO II. Matriz Curricular Formagéo Transversal em Relagdes Etnico-Raciais

Disciplina Carga Horaria

1 Educagdo para as relagdes étnico-raciais e a questdo racial 60

na escola
) Préti?as Politicas e Pédagégicas de Enfrentamento ao Racismo 60

e Desigualdades Raciais
3 Tépicos em Estudos Africanos e Afro-brasileiros 60
4 Topicos em Linguagens e Etnicidade da Populagdo Afro-brasileira 60
5 Tépicos em conhecimentos e territorialidades afro-brasileiras 60
6 Topicos em Historia e Cultura Afro-Brasileira 60
7 Topicos em relagdes étnico-raciais e interculturalidade 60
8 Tépicos Sobre Aspectos da Cultura Africana e Afro-brasileira 30
9 Topicos sobre conhecimentos afrodiaspéricos e interculturalidade 60
10 Topicos sobre Juventude Negra 60
11 Topicos sobre Racismo e Antirracismo no Brasil 60

Fonte: Projeto Pedagégico Formagao Transversal

Em sua execu¢io, os dispositivos adotados ndo apenas deslocam as nogdes
disciplinares que configuram curriculos, pois nao se trata de lances interdiscipli-
nares ou transdisciplinares, nem da oposi¢do bindria disciplina-indisciplina. Os
dispositivos curriculares dessa Formagao Transversal se manifestam como atos
que possibilitam que a diversidade de conhecimentos ganhe materialidade em
formas experimentais, livres para descobertas e reconfiguragdes a cada oferta.

ATIVIDADE DE INTEGRAGAO FORMATIVA ANTIRRACISTA:
RETERRITORIALIZAGOES NAS FRESTAS DO CURRICULO

Os deslocamentos empreendidos no curriculo académico dessa Formagdo
Transversal ocorrem em variadas dimensdes. Para os limites desse artigo tra-
zemos a descri¢do de uma atividade académica que buscou integrar diferentes
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disciplinas ofertadas na Formagdo Transversal em Relagdes Etnico-Raciais no

segundo semestre de 2022.* Com vistas a complexidade da produgdo do conhe-
cimento antirracista foi realizado o trabalho de campo, juntamente com os(as)

graduandos(as) negros(as) e ndo negros(as) de diferentes cursos de graduagio

da urMG, no Quilombo da Chacrinha dos Pretos que se localiza no munici-
pio de Belo Vale, regiao Metropolitana Belo Horizonte, as margens do Rio Pa-
raopeba, dividida por uma estrada de ferro e préximo a Serra dos Mascates. As

ruinas que formam o sitio arqueoldgico Quilombo da Chacrinha sdo tombadas

como Patrimonio Historico pelo Decreto Municipal de n° 1249/2011. Reconhe-
cida como comunidade quilombola pela Fundagéo Cultural Palmares em 2007,
a Chacrinha dos Pretos possui cerca de 140 habitantes.

Presume-se que os moradores da comunidade sdo descendentes de africa-
nos(as) escravizados(as) que trabalhavam for¢adamente na fazenda de Boa Es-
perancga que pertencia o Bardo do Paraopeba. A comunidade tem caracteristica
de uma vila, com a presenca de quintais e ruas estreitas arborizadas. Conta com
uma escola quilombola, que oferta ensino fundamental e Educagao de Jovens
e Adultos (Eja), além de igrejas catdlica e evangélica e bares. Cabe destacar
o restaurante Sabor de Quilombo que pertence a lider quilombola Tuquinha.
A conquista da Associagdo Comunitaria da Chacrinha (acc) foi resultado de
muita luta coletiva e de resisténcia comunitdria.

4 A realizacdo dessa atividade contou com o apoio da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis

(PRAE/UFMG) por meio do financiamento da alimentagdo estudantil, da Dire¢do da Faculdade

de Educagio (FaE/urMG) com a disponibilizagdo do transporte e dos docentes responsaveis pelas

disciplinas com o rateio financeiro para subsidiar da didria do motorista. Participaram da ativida-
de de integragao formativa antirracista as seguintes disciplinas: Oficina sobre aspectos da cultura

africana e afro-brasileira: nas pegadas da oralidade e das memorias afrodescendentes, ofertada

pela mestranda em educagdo Magna Cristina de Oliveira (servidora da UFMG) e o professor
Josiley Francisco de Souza (professor FaE/urmaG), Estudos Africanos e Afro-brasileiros Percursa:

cartografias das africanidades em Belo Horizonte, ministrada pela doutora em histéria Josemeire

Alves Pereira (Gestora Institucional da Associagdo Cultural Casa do Beco) e o professor Cristiano

Cezarino Rodrigues (EA/UFMG) e Movimentos Sociais e Legislagio Antirracista conduzida pelo

professor Natalino Neves da Silva (FaE/UrMG). Inicialmente, a proposicdo de realiza¢do do tra-
balho de campo foi feita por Magna e Josiley para ser efetivada com a disciplina Oficina. Apds

didlogos estabelecidos a ideia inicial foi ampliada para as demais ofertas que estavam em curso no

referido semestre letivo.
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Foto 1: Portdo de entrada da Fazenda Boa Esperanga. Fonte: Arquivo pessoal

Interessante notar que muitos dos(as) participantes ndo haviam feito nenhum
tipo de atividade de cardter integrativo na Formacao Transversal até aquele mo-
mento. Nesse caso, a realizagdo do trabalho de campo, além de proporcionar o
conhecimento da experiéncia vivida pela comunidade quilombola em relagdo aos
enfrentamentos necessarios para a sua preservagao, possibilitou também trocas
de afetos politicos e emancipatdrios ocasionadas a partir dos encontros inter-
subjetivos ocorridos, conforme mencionado pelo professor Cristiano Rodrigues,
da Escola de Arquitetura da UFMG,

O trabalho de campo foi uma experiéncia muito significativa, pois nos colocou em
contato com uma realidade tdo proxima, mas ao mesmo tempo tao distante dos
nossos dilemas urbanos. Além disso, pude compreender melhor a dimensao da luta
contra o colonialismo e contra o racismo no aqui e agora, bem como no passado. A
Fazenda Boa Esperanca é um emblema de um tempo, de um sistema de construgao
de um pais que vemos atualizado hoje, funcionando com dispositivos ainda mais
sofisticados. Por outro lado, vemos que a luta ja ancestral da Comunidade da Cha-
crinha nos aponta que os modos de vida, os imaginarios e a construg¢do de outras
narrativas sdo possiveis. Consigo ver a vida brotando em lugares improvaveis, em
contextos aparentemente desfavoraveis. Vidas significativas que conseguem con-
frontar as adversidades com outras maneiras de vivenciar o mundo. Foi tudo muito
impactante e fiquei muito afetado por tudo o que experimentei na visita.

Na percepcio dos(as) estudantes, realizar atividades de integragdo formativa an-
tirracista contribuiu para aproximar as discussoes tedricas realizadas em sala com
a pratica social de luta e resisténcia criativa encontrada pela comunidade quilom-

bola. Nessa perspectiva, Ana diz que “Adorei o [trabalho de campo] do inicio ao
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fim! A troca com meus colegas de outra matéria, com os(as) professores(as) e com o
pessoal do quilombo. Além do ambiente de afetividade que senti durante toda viagem.
Foi incrivel! Aprendi muito, liguei pra minha vo, falei pra minha mae, contei pra todo
mundo sobre” (graduanda do Curso de Ciéncias Sociais, Disciplina Movimentos

Sociais e Legislacdo Antirracista).

Os saberes compartilhados por Tuquinha no restaurante, na horta comuni-
taria e nas ruinas; a tomada de conhecimento do confronto sociorracial que a
comunidade quilombola enfrenta em relagdo a especulagido imobiliaria, o de-
safio de preservar a tradigdo da cultura afro-brasileira mediante os principios
religiosos neopentecostais contribuiram para produzir um conhecimento afro-
diasporico situado, como narram os(as) discentes participantes:

Muito bom! Melhor atividade da UEMG da vIDA. Muito boa, capacidade de conhecer
outros alunos(as) racializados(as) e me sentir acolhida pela comunidade académica.
Muito por entender a realidade de resisténcia quilombola. Que poderia ter a conti-
nuagdo para territorio de retomada indigena na mesma regido. (Maria, graduanda
do Curso de Letras, Disciplina Estudos Africanos e Afro-brasileiros Percursa: car-

tografias das africanidades em Belo Horizonte)

A resisténcia que dé origem aos quilombos se mostra uma realidade continua, de-
vido aos diversos enfrentamentos que estdo presentes. As situagdes relatadas pela
lideranga do quilombo mostram como esse espago continua sendo alvo de precon-
ceito e ataques. Essa visita me permitiu entender o quilombo como um local de
resisténcia e unido. (Késia, graduanda do Curso de Conservagéo e Restauragao de

Bens Culturais Mdveis, Disciplina Movimentos Sociais e Legislagdo Antirracista)

Gostei muito de ir a campo visitar um quilombo, apesar da gente estudar e entender
a importéincia da existéncia dos quilombos, quando a gente vé presencialmente e
escuta as pessoas que estdo vivendo ali e o que elas passam, tudo faz mais sentido e
a importancia ¢ vivenciada e nos toca profundamente, fazendo com que tenhamos
outras percep¢des da vida. A ida a campo me fez perceber melhor a importincia
do Estado e seu papel na preserva¢iao dos bens historicos e culturais, me fez ter um
olhar mais direcionado para a questdo da monocultura e da diversidade de plantas
comestiveis que possuimos e nao se é falado. (Lorena, graduanda do Curso de Filo-

sofia, Disciplina Movimentos Sociais e Legislagao Antirracista).
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Conbhecer a historia que faz parte da minha que ficou encoberta pelas facetas do
racismo foi como virar uma chave que ndo pode ser desvirada. Fomos sequestrados,
explorados, comercializados, demos nosso sangue e nosso suor e ainda hoje nao
somos reconhecidos e sequer aceitos ou respeitados. Na Fazenda Boa Esperanca
e no Quilombo ficou muito evidente como as relagdes étnico-raciais acontecem
de forma desajustada desde a coloniza¢ao até os dias atuais. Ajudou a perceber a
modernizagido dos mecanismos da discriminagao hoje: come¢ou com o apagamento
da identidade, destacam-se o peso e o tamanho das rochas utilizadas na construgdo
da casa grande, o ambiente sombrio reservado para isolar e castigar fisicamente
os escravizados; hoje temos os boicotes e a resisténcia das autoridades municipais
pela manutengio da escolarizagdo dentro quilombo, o forte desrespeito as tradicdes
africanas, a ocupagao desleal de terras em detrimento dos remanescentes quilom-
bolas. (Erica, servidora do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de

MG, Disciplina Movimentos Sociais e Legislacdo Antirracista).

O trabalho de campo permitiu aos(as) estudantes vivenciarem a reterritoria-
liza¢ido de conhecimentos afrodiaspdricos efetivados por meio das experiéncias
de lutas no territério quilombola. Eles(as) compreenderam que para a comu-
nidade preservar os saberes afrodiasporicos, é necessario realizar diversos en-
frentamentos sociorraciais. Das dificuldades enfrentadas de carater material e
simbdlico, cabe ressaltar as formas criativas e potentes agenciadas pela comu-
nidade. E por meio delas que esses saberes reexistem e sio passados para as
novas geragoes.

Foto 2: Ruinas da Chacrinha. Fonte: Arquivo pessoal
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CONSIDERAGOES EM MOVIMENTO

Ao concluir esta breve apresentagdo da Formagdo Transversal em Relagdes
Etnico-Raciais: Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira, retomamos a in-
dagacdo inicial: é possivel ensinar conteidos que se desconhece? Nesses anos
de desenvolvimento da Formagdo Transversal, temos percebido a relevancia
dessa questdo. Afinal, aprender é um ato que tem por base a troca de conhe-
cimentos. Tragar um plano curricular aberto a essa possibilidade é um desafio
que as Formagdes Transversais enfrentam. Onde buscar os conteddos de uma
educacgao antirracista sendo nos processos de aprendizagem apagados, nas his-
torias silenciadas ou mal contadas, nos enfrentamentos cotidianos da populagiao
negra pelo direito de existir? O curriculo dessa Formagao Transversal reflete
essa busca no modo como articula dispositivos para colocar dentro das margens
curriculares conteudos que estavam fora. Reterritorializar.
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CAPITULO 12
Formacao Transversal

em Saberes Tradicionais
Acao concreta de descolonizacao
da universidade

INTRODUGAO

Criada em 2014, a Formag¢ao Transversal (FT) em Saberes Tradicionais é ani-
mada por uma dupla vocagdo. Por um lado, representa o passo seguinte as
politicas de a¢des afirmativas, buscando potenciar suas consequéncias, na me-
dida em que as universidades ndo apenas passam a acolher estudantes negros,
negras, indigenas e vindos das classes populares, mas também lhes oferecem
uma pluralidade de conhecimentos, incluindo aqueles que lhes sdo proprios ou
proximos, e nao exclusivamente os de origem eurocéntrica. Para tanto, busca-se
aproximar, simetricamente, os conhecimentos académicos e os saberes prove-
nientes dos modos de experimentar e conhecer o mundo das matrizes indigenas,
afrodiaspdricas e populares. A FT em Saberes Tradicionais busca, nessa senda,
inovar tanto no dominio pedagégico (ao propor outros modos de transmissao
do conhecimento) quanto no epistémico (ao incorporar outras matrizes de sa-
beres que nao aqueles manejados pelos protocolos consolidados pela academia).
Com isso, a universidade pode abrigar e incluir discentes vindos de grupos étni-
cos e populagdes tradicionais ou de classes sociais desfavorecidas, cujos saberes
sdo correntemente negados ou ignorados pelas modalidades estabelecidas de
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produgdo e transmissdo que, se chegam a enxerga-los, os colocam no lugar de
objetos do conhecimento. A essa mudanca de perspectiva, o antropdlogo José
Jorge de Carvalho (2018) chamou de refundagéo étnica, racial e epistémica das
universidades brasileiras.

O ambiente do encontro e da construgao de comunidades de aprendizagem
em torno de mestres e mestras tem gerado processos de invenc¢ao e criagdo
partilhada em diferentes contextos, linguagens e formas de alianca nos campos
da pesquisa e do ativismo, das trocas nos territorios e na universidade, bem
como a criagdo de protocolos para esses encontros. O encontro de saberes que
comeca com uma disciplina na FT ndo se encerra nela, pois agencia uma rede de
encontros heterogéneos que se expandem para além de objetivos previamente
determinados. Neste capitulo, apresentaremos uma breve contextualiza¢do his-
torica da criagdo e consolidacao da FT em Saberes Tradicionais nos ultimos dez
anos, assim como trés caminhos de invengao que ela germinou: 1) as produg¢oes
audiovisuais e os projetos editoriais que, cada um a seu modo, visam multipli-
car o acesso aos saberes baseados na oralidade, na corporeidade, nas praticas
performaticas e na memoria longa; 2) a promog¢io de um conhecimento mais
completo e complexo das lutas dos povos, especialmente aquelas por terra e
territorio, por respeito, autonomia e autodefini¢do; 3) a concessdo do titulo de
Notorio Saber para mestres e mestras de saberes tradicionais, reconhecimento
que corrobora a necessaria reparagao historica das injusticas epistémicas, além
de destacar como tais conhecimentos — ciéncias, filosofias, histdrias, artes e
tecnologias - sdo essenciais as universidades por criarem e convocarem a uma
nova imaginagio acerca de sua relagdo com a sociedade.

DO BEM COMUM A CRIAGAO DO PROGRAMA

A Formagédo Transversal em Saberes Tradicionais acolheu, em uma década
de existéncia, mais de uma centena de mestras e mestres das culturas afro-
brasileiras, indigenas e populares, como se pode ver em nosso site (https://www.
saberestradicionais.org). A criagdo da FT possui um antecedente de importincia
decisiva na eleigdo dos principios — epistémicos, politicos, éticos e pedagdgicos
que a orientam: as edi¢cdes do Festival de Inverno da UFMG nos anos de 2012,
2013 e 2014, sob a égide do conceito de Bem Comum. Inspirado pelos modos de
vida das comunidades tradicionais, e em particular pela hospitalidade conce-
dida ao Outro, pela primeira vez na histdria deste festival, os especialistas e ar-
tistas legitimados pelo campo académico foram substituidos pelo protagonismo
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dos rezadores, cantores, xamas e cineastas indigenas; rainhas, capitdes e cai-
xeiros dos Reinados do Rosario; maes de santo do candomblé e mestres dos
vissungos (cantos de trabalho dos escravizados das regides de mineragdo). A in-
quietagio trazida por essa experiéncia levou-nos a realizar na UFMG algo similar
a iniciativa que José Jorge de Carvalho conduzia na UnB desde 2010: 0 Encontro
de Saberes.' As conversagdes que se seguiram posteriormente, entre os profes-
sores-curadores que participaram dos festivais de Inverno de 2012, 2013 € 2014 €
os dirigentes da UFMG, culminaram na criagdo de uma disciplina experimental,
acolhida no ambito das Formacoes Transversais, recém-criada pelo pré-reitor
de graduagdo, prof. Ricardo Hiroshi Caldeira Takahashi, que nos apoiou viva-
mente, assim como a vice-reitora a época, Profa. Sandra Goulart de Almeida.

Foi Dona Tiana de Oxdssi, do quilombo Carrapatos de Tabatinga (Bom
Despacho, MG), quem deu a primeira aula na nossa futura Formacéo, que foi
aberta com este canto, acompanhado pelo atabaque que ela tocava: “Eu vim de
muito longe/sem conhecer a ninguém/Eu vim colher uma rosa/nesse plendrio
tem”. Em seguida, para nossa surpresa, ela improvisou: “Senhores professores,
¢ o chefe da Nagdo/Se nio fosse os professores, ndo tinha essa Na¢io”. Nossa
convidada, que vinha de muito longe - por forga, tristemente, da pronunciada
e injusta distancia epistémica que a propria universidade estabelecera entre o
mundo dela e 0 nosso -, é ela mesma quem transformava - em ato, na sua
performance dirigida aos professores e alunos - a sala de aula em um espago
hospitaleiro. Somente a presenca das mestras e dos mestres entre nds — em
sua dimensao sensivel, com suas falas, gestos, cantos, atitudes corporais e
praticas materiais — é que tem forca para descolonizar e alterar os espagos da
universidade.

—
1 Sob a coordenagéo de José Jorge de Carvalho, o Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia de
Inclusdo no Ensino Superior e na Pesquisa (INCTI-CNPq), engajado na defesa e instauracdo de
politicas de cotas, foi o primeiro a acolher - em um programa institucional sistematizado - os
saberes indigenas, afro-brasileiros e populares, até entdo excluidos de nossas universidades pela
matriz epistémica eurocentrada.
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UMA DECADA, MAIS DE UMA CENTENA DE MESTRAS E MESTRES

A tabela a seguir demonstra a marcante diversidade dos saberes que as mestras

e mestres trouxeram consigo ao longo dos anos:

UNI 050

Saberes Tradicionais — Artes e Oficios (90 h)

1 Curas e cuidados (2015-1)
2 Catar folhas: saberes e fazeres do Povo de Axé (2016-1; 2017-2)
3 Os Saberes da Capoeira Angola (2016-1)
4 Dangas, cantos, toques e instrumentos tradicionais (2018-1)
5 Politicas da terra (2018-2)
6 Seminario em Pragmaticas da Imagem 11: Mestres dos Saberes Tradicionais Indigenas,
Quilombolas e dos Povos de Terreiro — Pés-Graduagio em Comunicagio Social (2018-2)
7 Escolas da Terra (2020-2)
8 Direito a Existéncia — Territdrios e Conflitos (2021-1)
9 Do seio ao solo: vivenciar os saberes das matriarcas quilombolas (2021-2)
10 Artes e culturas de Ifa (2021-2)
11 Arquitetura, cerdmica e culinaria Xacriabd (2022-2)
12 Saberes e fazeres da terra (2023-2)
UNI 052
Saberes Tradicionais — Linguas e Narrativas (30 h)
1 Pensamento e agao comunicacional nas comunidades tradicionais (2017-1)
2 Lingua e cultura Yorubd (2022-1)
UNI 053
Saberes Tradicionais: Cosmociéncias (60 h)
1 Cinema e pensamento: Kino-Maxakali (2015-1)
2 OjuhuNee/MbopajeNee Encontrar a Palavra / Encantar a palavra (2015-2)
3 Culinaria e construgdo Xakriaba (2015-2)
4 O livro vivo Huni-Kuin: narrativas, plantas e imagens (2015-2)
5 Cinema, Pensamento e Politica Xavante (2015-2)
6 Culinaria e construgao Xakriaba (2016-1; 2018-1)
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7 Confluéncias quilombolas contra a colonizagio (2017-1)
8 Arte da Miganga (2017-2)
9 Catar folhas: saberes e fazeres do Povo de Axé (2016-1; 2017-2)
10 Saberes e Fazeres Cantados (2018-1)
11 Construgio da casa Maxakali (2018-2)
12 Chamando o mato de volta (2019-1)
13 Artes e performatividades comunitarias (2021-2)
14 Saberes do Batuque (2021-2)
15 Saberes e fazeres da terra (2022-2)
16 Na companhia de Caboclos e Encantados: saberes de luta e de cura (2023-2)
UNI 051
Saberes Tradicionais: Artes (30 h)
1 Saberes e Fazeres Cantados (2018-1)
2 O clima da educagio e das artes em Mud Mimatxi: imagem e oralidade para enfrentar
a monotonia, a monocromia e a monocultura (2023-2)
UNI 209
Saberes Tradicionais: Artes e Poéticas Ancestrais (60 h)
1 A palavra que zela & quem zela por ela (2022-1)
2 Capoeiragem e memoria nas Gerais (2022-2)
3 Reinado Mineiro: cosmologias e performances afrodiaspdricas (2023-1)
4 Giras de saberes da ancestralidade Bantu/indigena (2024-1)
5 Caravana de Angola (2024-1)

Tivemos ainda a oferta de disciplinas partilhadas com outras formagdes trans-

versais, a saber: Ingira de Ingoma: Africanias (UNT 052), pela FT em Culturas

em Movimento e Processos Criativos (2015-1); Tépicos em Direitos Humanos B:

Perspectivas contemporéneas (UNI 111), pela FT em Direitos Humanos (2021-1);

Topicos em Cultura em Movimento D: Cinema na mata — sons, imagens, intercul-

turalidade (unNT 218), pela FT em Culturas em Movimento e Processos Criativos

(2023-1); Topicos sobre aspectos da cultura africana e afro-brasileira: aprender na

escola da natureza (UNI 226), pela FT em Relagdes Etnico-raciais, histéria africana

e cultura afro-brasileira (2024-1).
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Diante do variado repertdrio de disciplinas vinculadas aos saberes tradicio-
nais, oferecidas pela rede das atuais dezoito universidades brasileiras que susten-
tam tal iniciativa (UnB, UFMG, UFJF, UFVJM, UEMG, UFF, UFRJ, UNIRIO, UNIFESP,
UFRGS, UFPA, UECE, UFCA, UNILAB, UFSB, IFRR, UET, UFG), José Jorge de Car-
valho (2023) concebeu um instrumento metodoldgico - denominado episte-
mometro — para avaliar o grau de descolonizagdo curricular que a presenca
de tais conhecimentos provocou no quadro do ensino superior em nosso pais.
Para tanto, ele dirige sete indagagdes as nossas universidades: 1) Quais sdo os
cursos, temas e bibliografias dedicados aos povos tradicionais? 2) Questiona-se
as elites que controlam e monopolizam o conhecimento académico? 3) Escu-
tamos vozes e linguas variadas, atravessadas pelas interseccionalidades de raga,
género e classe? 4) Busca-se a validagdo de teorias, metodologias e formulacoes
conceituais desenvolvidas pelos mestres com base na sua relacdo intrinseca com
os modos de vida e de pensamento das comunidades? 5) Em que medida se
faz valer a adogdo das epistemologias do cosmos vivo, em oposi¢do a ciéncia
ocidental, que toma seus objetos de estudo como coisas inertes, desprovidas de
agéncia? 6) E reconhecida a imanéncia dos principios epistémicos aos modos
de vida das comunidades indigenas e afro-brasileiras? 7) Por fim, nossas uni-
versidades reconhecem as proposi¢des civilizatorias presentes em formulacdes
como o Ubuntu dos povos banto ou o Axé dos povos de terreiro?

A PARTILHA DAS IMAGENS

Desde o inicio, a media¢ao das imagens (da fotografia, do cinema e do audiovi-
sual) estd no cerne da FT em Saberes Tradicionais na UFMG. Crescentemente, as
imagens se mostraram um recurso de transmissdo dos saberes tradicionais nos
territorios e comunidades, e para além deles, um dominio de constru¢do com-
partilhada de conhecimento com mestras e mestres, em processos que ndo de-
pendam da mediagdo exclusiva (e muitas vezes excludente) da escrita. Feitos de
modo compartilhado com as pessoas nos territdrios, os filmes tém se mostrado
também um recurso de visibilizagdo, para um publico mais amplo, das lutas
pela terra, pela defesa de direitos, em situagdes de constantes assédios, ataques
e violagdes sofridas pelas comunidades indigenas, quilombolas e de terreiros.
Projetos de extensao que abrigaram entre suas atividades oficinas de formagéo
audiovisual, no sentido de permitir que as proprias pessoas das comunidades
produzissem suas imagens, também foram inspiradores.

2 Citemos dois destes projetos: o primeiro, coordenado pela professora Rosangela de Tugny,
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A presenga das imagens nas atividades de formacio e pesquisa junto aos
Saberes Tradicionais se faz notar de varias maneiras: em um primeiro conjunto,
pode ocorrer por meio da exibi¢do de materiais audiovisuais trazidos pelas
mestras e mestres, sejam aqueles que eles proprios produziram, sejam aque-
les que nos indicam como possibilidade de conversa com os estudantes. Mais
fortemente, algumas disciplinas foram, de fato, estruturadas a partir do traba-
lho com as imagens desenvolvido pelos mestres e mestras. Um exemplo disso
¢ o curso Cinema e Pensamento Kino Maxakali, conduzido por Isael e Sueli
Maxakali,? cujas conversas se moveram pelas imagens que eles nos trouxeram,
produzidas por eles mesmos e outros parentes maxakali_tikm@'tin. Ou ainda,
no ano seguinte, a disciplina Cinema e Pensamento Xavante,* na qual o cineasta
pioneiro Divino Tserewaht conduziu as aulas, acompanhado de dois ancidos de
sua aldeia, em Sangradouro (MT): Benjamin Wa'Aih6 e Paixdo Waumbhi.

Esse conjunto de atividades, com centralidade na exibigdo comentada de
imagens, ganhou um desenho peculiar, mais recentemente, com a disciplina
Cinema na mata.’ Nela, filmes documentdrios realizados em situacdes de inter-
culturalidade nos mais diversos territérios do pais foram exibidos ao ar livre,
sempre seguidos por uma conversa com mestres e mestras convidados, muitas
vezes os proprios realizadores ou realizadoras dos filmes. Para além da presenca
das imagens como constituidoras da experiéncia de algumas disciplinas, a FT
em Saberes Tradicionais, desde o inicio, cuidou de fazer o registro das ativida-
des compartilhadas com os mestres e as mestras, em um acervo audiovisual
que foi se tornando crescentemente rico, plural, inventivo e cuidadoso em sua
relagdo com as pessoas e os saberes que eles compartilhavam.

No caso das videoaulas, por exemplo, o desafio esta em filmar os cursos,
em situagdes muito variaveis: desde o gesto e movimento dos corpos, até as
situagdes de concentracdo durante a execu¢ao, a variagdo na modulagao da
voz dos mestres (seja em canto solo ou conjunto, em falas suaves sussurradas,

Imagem-corpo-verdade: transito de saberes Maxakali, em parceria com a Associagdo Filmes de
Quintal. O segundo, coordenado pela professora Luciana de Oliveira, Imagem Canto Palavra nos
Territérios Guarani e Kaiowa.

3 Ofertada no primeiro semestre de 2015, com Sueli Maxakali e Isael Maxakali, tendo como pro-
fessores parceiros César Guimardes e André Guimaraes Brasil.

4 Ofertada no segundo semestre de 2016, com Benjamin Wa'Aiho, Paixdo Waumhi e Divino
Tserewahd, da Aldeia Sangradouro (MT), tendo como professores parceiros César Guimarées e
André Guimaraes Brasil.

5 Ofertada em parceria com a Formagao Transversal em Culturas em Movimento e Processos
Criativos e conduzida pelos professores Pedro Aspahan, Eduardo Rosse e André Guimaraes Brasil,
no primeiro semestre de 2023.
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gritos de guerra, ou o uso de instrumentos, do pifano aos atabaques), além da
diversidade de locais onde ocorrem (espagos abertos como a Esta¢do Ecoldgica
na UFMG, terreiros de Umbanda ou Candomblé, comunidades quilombolas ou
indigenas, e até mesmo outras cidades). As aulas frequentemente adquirem um
carater de acontecimento e, para além do simples registro, a filmagem precisa
lidar com situagdes imprevistas, dindmicas e instaveis.

Os retratos audiovisuais® nascem a partir de uma escuta atenta e sensivel
capaz de acolher a trajetéria de vida e o pensamento de cada mestra e mestre.
Diferentemente de abordagem tipica da entrevista jornalistica, trata-se de fazer
pontuagdes que, vindas do fora-de-campo, sejam indutoras de uma fala que
permita aos mestres discorrer sobre os processos de aprendizado dos saberes
de que sdo portadores, sobre sua historia pessoal e o vinculo com a historia
das comunidades as quais pertencem. Tudo isso em uma filmagem que favo-
reca a auto-mise-en-scéne (COMOLLI, 2008) das pessoas filmadas. Dessa forma,
o retrato audiovisual atenta-se a cena sensivel, aos modos de enunciagdo e a
temporalidade prépria de cada situagdo. O resultado se distancia do regime da
informacéo, em uma mediagdo discreta capaz de reforcar o valor de presenga
(contingencial, singular, ndo controlada) daquele que toma para si a palavra, em
uma relagao fortemente dialdgica.

Um terceiro dominio de produgio se encontra na criagio de documentdrios,
a partir de experiéncias que acenem para uma elaboragdo narrativa e poética
especifica, nascida da escuta, das sugestdes e do trabalho compartilhado com
mestres e mestras. Em seus variados resultados, os documentarios partem da
persisténcia em alguns principios: a escuta atenta a fala e aos cantos; a constru-
¢do conjunta da mise-en-scéne; a adogdo do plano fixo, do plano-sequéncia e
da montagem em continuidade; a aten¢éo a relagdo com o fora de campo (em
didlogo com as questdes cosmologicas e espirituais trazidas pelos mestres); e o
método de criagdo coletiva, que inclui o aprendizado dos alunos no processo
de realizacio do filme.

Tempos depois do filme Eu vim de muito longe, j& mencionado aqui, um
grupo de alunos do Laboratério de Montagem’ finalizou O Boi de Oliveira, a
partir de filmagens da festa do Reinado do Rosario em Oliveira, junto a capita

6 O site da formagdo transversal em Saberes Tradicionais abriga, atualmente, 17 retratos audio-
visuais com mestras e mestres. Disponiveis em: <https://www.saberestradicionais.org/category/
video-retratos/>. A estes se somam nove retratos, parte da série Jardins do Sagrado (Pedro Aspahan
e César Guimaries, 2024).

7 Laboratério oferecido em 2019 pelos professores César Guimaraes e Pedro Aspahan aos alunos
de graduagao do Departamento de Comunicagdo da UEMG.
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Pedrina de Lourdes Santos. Em 2019, um segundo Laboratdrio de Realizagdo
Documental® junto aos Saberes Tradicionais resultou no documentario Nas giras
do vento,® nascido de uma viagem dos professores e alunos ao quilombo da
mestra Maria Luiza Marcelino, lideranca da Associacio Namasté e zeladora do
Centro Espirita Caboclo Pena Branca, em Ubd, Minas Gerais. Guardando um
sentido fortemente pedagdgico, Nas giras do vento é marcado por uma mise-
en-scéne compartilhada com a mestra Maria Luiza, ganhando, com isso, uma
dimensédo acontecimental na relacdo com as for¢as que atravessam a imagem
(especialmente o vento e a tempestade, em evocagdo a Iansa e Santa Barbara).

Um novo filme, em longa-metragem, persiste no trabalho de construgdo
compartilhada da mise-en-scéne com mestras e mestres, acirrando esse traba-
lho a partir da performance, sempre em articulacdo com as falas e os cantos. O
documentdrio Ld nas matas tém foi gestado no ambito de um laboratério de
documentirio realizado junto a disciplina Saberes Tradicionais: Artes e Poéticas
Ancestrais — A Palavra Que Zela & Quem Zela Por Ela,* sob a proposi¢do de que
que os mestres compartilhassem com alunos e professores, nas aulas em espacos
abertos da Estagdo Ecoldgica da UEMG, um pouco dos saberes da performance
ligados as experiéncias do Reinado do Rosario e da Umbanda, assim como uma
reflexdo sobre a dimenséo performatica constitutiva destas tradi¢des.

Ha, assim, um deslocamento do ocularcentrismo das imagens técnicas, em
proposi¢des nas quais o enquadramento visual se faz na vizinhanga com a es-
cuta da palavra e dos cantos, assim como em atencdo a performance, em sua
conexdo com os espagos naturais e sagrados. Algo que se encontra também na
mais recente produgdo audiovisual da Formacao Transversal em Saberes Tradi-
cionais: a série Jardins do Sagrado,” constituida por nove retratos audiovisuais

8 Oferecido por Pedro Aspahan e César Guimaraes aos alunos dos cursos do Departamento de
Comunicag¢do da UFMG.

9 Nas giras do vento (Pedro Aspahan e César Guimaraes, 2020, 25min.)

10 A disciplina foi oferecida, no primeiro semestre de 2022, por Ricardo Aleixo (poeta recente-
mente contemplado pela UEMG com o titulo de Doutor em Letras: Estudos Literarios por Notério
Saber), em parceria com a professora Sénia Queiroz, da Faculdade de Letras da urMG.

11 Dirigida por Pedro Aspahan e César Guimaraes, a série Jardins do Sagrado se constituiu pelos
episodios: A ecologia dos Orixds, com Iya Ewé Angela Gomes; A cobra protetora das pedras brancas,
com Toa Kanyna Pankararu; Eu sou um ser vegetal, com Yalorixa Ione Ty Oyaa; O jardim que surge,
com Pai Ricardo de Moura; O ancestral com voltou a sua aldeia, com Tatetu Jalabo (Pai Geraldo);
Cada drvore tem seu espirito, com Darupiiiina; O povo estrangeiro, com Humbono Misio Luiz
Fernando; O cagador de uma flecha s6, com Babalorixa Sidney d'Oxdssi; A mata é um pedago de
mim, com Mametu Muiandé. E pelo documentario O encantar das folhas (Pedro Aspahan e César
Guimaraes, 2024).
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com mestres e mestras e de um documentario em longa-metragem (O encantar
das folhas) que enfatizam as profundas relagdes dos saberes de tradi¢oes afro-
-brasileiras e indigenas com a espiritualidade e a natureza.

Vale mencionar, por fim, que o registro de atividades junto aos mestres e
mestras tem resultado ainda em pesquisas e trabalhos de conclusio de curso, a
exemplo do curta-metragem Ubirajara, montado por Julia Duarte, em seu TCC®,
e do longa-metragem montado por Guilherme Brant, em torno da disciplina
Chamando o mato de volta,” ambos em 2022.

A construgao de uma bibliografia pelas méos e vozes de mestras e mestres

Por meio de diversas parcerias e aliangas, articulando ensino, pesquisa e exten-
sdo, mestres e mestras vém ocupando lugares de saber-poder em livros e revis-
tas cientificas, em processos de autoria e coautoria. Embora, como enfatizado
anteriormente, seus modos de produgdo e circulagdo de conhecimentos estejam
calcados na oralidade plena, a for¢a da escrita no mundo escolar formal para
criangas e jovens nos territorios e a propria criagdo das escolas interculturais
indigenas e quilombolas tém requerido contetidos qualificados e vocalizados
por mestres e mestras. Além disso, em 2003, entrou em vigor a Lei n° 10.639,
tornando obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira
no ensino fundamental e médio. Cinco anos mais tarde, a Lei n° 11.645 instituiu
a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura indigenas.

Esse esfor¢o de ocupagio bibliografica é parte do esforco de luta de (re)exis-
téncia. No entanto, apds a implantagdo da FT em Saberes Tradicionais e, como
veremos na proxima sec¢do, os processos de titulacio de mestres e mestras de
Saberes Tradicionais, publicagdes de livros, artigos e biografias notaveis tor-
naram-se uma pratica de divulgagao cientifica intercultural e pluriepistémica,
somando-se a iniciativas anteriores. Essas publica¢des tém nascido de experién-
cias diversas de alianga e de trabalho compartilhado, sempre buscando que as
formas orais e 0 pensamento baseado na experiéncia vivida e na coletividade
venham alterar, por dentro, os modos da escrita, resultando em obras variadas.

12 As filmagens foram feitas no &mbito do Laboratorio de Documentdrio: Catar folhas, oferecido
no segundo semestre de 2017 pelos professores César Guimaraes, Eduardo Rosse e André Guima-
raes Brasil.

13 Disciplina realizada no primeiro semestre de 2019, tendo como mestres Pedrina de Lourdes
Santos (Reinado de Nossa Senhora do Rosério, Oliveira) e Pai Ricardo de Moura (Casa de Cari-
dade Pai Jacob do Oriente, BH) e como professores parceiros Maria Auxiliadora Drumond (1cB),
Wagner Leite Viana (Belas Artes) e César Guimaraes (FAFICH).

174 Formagoes Transversais



Vale citar, nesse sentido, o trabalho de edi¢do de falas publicas, entrevistas e
textos de mestres e mestras realizado pela revista PISEAGRAMA, cujos editores
fazem parte da equipe de professores parceiros da FT em Saberes Tradicionais.
Recentemente, em uma parceria com a Ubu Editora, a PISEAGRAMA editou
dois importantes livros: A terra dd, a terra quer, de Antdénio Bispo dos Santos
e Terra — Antologia afro-indigena, uma compilagao de textos de pesquisadores,
pensadores e criadores indigenas e da didspora negra que tiveram circulagdo
anterior na revista.'*

Resultado de um trabalho de longa alianga com os Guarani e Kaiowa do
tekoha do Guaiviry, Ne€ Tee Rekove: Palavra verdadeira viva (2020) foi editado
e transcriado por Luciana de Oliveira junto aos rezadores Valdomiro Flores e
Tereza Amarilia Flores, no territério retomado pelo povo Kaiowa de Guaiviry
Yvy Pyte Y Jere. Esse trabalho monumental, de 700 paginas, reine cantos-rezas
(femboe puku, guahu e kotyhu), narrativas miticas, reflexdes filoséficas e tes-
temunhos historicos, além de um conjunto de desenhos feitos por liderancas,
jovens e criancgas em oficinas conduzidas pelo artista Paulo Nazareth.” Junto a
Colecao Limiares, do Selo do Programa de Pés-Graduagido em Comunicagdo
(ppGcoM) da UFMG,* foram publicados, além de Ne€ Tee Rekove: Palavra verda-
deira viva, a biografia Pedrina de Lourdes Santos: Meu Rosdrio, minha guia, e Eu
tenho a Africa dentro de mim, de autoria da Capita Pedrina, com reflexdes acerca
do Reinado e das praticas religiosas africanas no Brasil a partir de suas experién-
cias na irmandade Os Leonidios e no candomblé Angola-Muxicongo. Ambos
os livros foram organizados por Luciana de Oliveira e Ester Antonieta Santos.”

Os memoriais elaborados para a concessdo do Notdrio Saber a mestras e
mestres estdo sendo publicados a partir de uma iniciativa do Selo Editorial do

14 O livro retne textos de Jerd Guarani, Anténio Bispo dos Santos, Sandra Benites, Cacique
Babau, Creuza Prumkwyj Kraho, Castiel Vitorino Brasileiro, Poliana Souza e Leonardo Péricles,
Oreme Ikpeng, Tonico Benites, Joelson Ferreira de Oliveira, Isabel Casimira, Projeto Entidade
Maré, Ester Carro, Wenderson Carneira, Célia Xakriabd, Ventura Profana, Izaque Jodo, Heleno
Bento de Oliveira, Nei Xakriabd, Gil Amancio, Carlinhos da Resex de Canavieiras, Isael Maxakali
e Sueli Maxakali, Makota Kidoiale, Davi Kopenawa e Glicéria Tupinamba.

15 FLORES, Valdomiro; FLORES, Tereza Amarilia; OLIVEIRA, Luciana (org.). Ne#é Tee Rekove: Palavra
verdadeira viva. Belo Horizonte: PPGCOM/UEMG, 2020.

16 <https://seloppgcomufmg.com.br/tipo/limiares/>.

17 SANTOS, Antonieta e OLIVEIRA, Luciana (org.). Pedrina de Lourdes Santos: Meu rosario, minha
guia. Belo Horizonte: PPGCOM/UEMG, 2022.

SANTOS, Pedrina (autora); SANTOS, Antonieta; OLIVEIRA, Luciana (org.). Eu tenho a Africa dentro
de mim. Belo Horizonte: PPGCOM/UFMG, 2022.
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Programa de P6s-Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo da UFMG (NPGAU).”
Até o momento, foram lancados As lutas existem pela nossa terra, de Joelson
Ferreira de Oliveira; E a terra que nos organiza, de Cacique Babau (Rosivaldo
Ferreira da Silva), e Sem terra ndo tem cinema, de Isael Maxakali.”

A Editora Chéo da Feira, em sua colec¢io online Caderno de Leituras,* abriu
a série Politicas da Terra, no 4mbito da qual publicou os textos Terra Vista, terra-
made: existéncia grandiosa no campo,” do mestre Joelson Ferreira de Oliveira; e
Hutukara: grito da terra, de Davi Kopenawa. Os textos foram editados a partir
de aulas destas liderangas politicas junto a disciplina Politicas da Terra, da For-
magcdo Transversal em Saberes Tradicionais.

Este é, assim, um trabalho distribuido e irradiador, feito a muitas maos, que
nasce de experiéncias compartilhadas de transcri¢ao/traducdo/transcriacdo da
oralidade plena e do pensamento de mestres e mestras. Incidindo gradativamente
na bibliografia de cursos e disciplinas, contribui para torna-las menos euro-
céntricas e monoepistémicas, além de mais plurais em suas escrituras. Ligadas
as trajetorias de luta de mestres, mestras e seus coletivos presentes e ancestrais,
essas publicagdes constituem um arquivo contra-colonial que possibilita outra
legibilidade para a histéria do pais, revelando histdrias ancestrais marcadas pelo
apagamento. Destaca-se, nesse sentido, o trabalho de edi¢do realizado pela Teia
dos Povos,> que expressa a historia de luta pela terra e pelo territdrio, assim como
os saberes e pedagogias ligados a essa luta. Até o momento, foram publicados
trés livros formadores: Por terra e territério: caminhos da revolugdo dos povos no
Brasil, de Joelson Ferreira de Oliveira em coautoria com Erahsto Felicio; A escola
da reconquista, de mestra Mayd (Maria Muniz Andrade Ribeiro), com organiza-
¢do de Rosangela de Tugny; e Saberes dos Matos Pataxd, de Mestra Japira Pataxd
(Antdnia Braz Santana), organizado por Ana Belizario e Victor André Miranda.”

18 <https://sites.arq.ufmg.br/posgraduacao/arquiteturaeurbanismo/colecao-npgau/>.

19 OLIVEIRA, Joelson Ferreira de. As lutas existem pela nossa terra. Belo Horizonte: NpGAU (Co-
leao Notério Saber), 2023; siLvA, Rosivaldo (Cacique Babau). E a terra que nos organiza. Belo
Horizonte: NpGAU (Colegdo Notdrio Saber), 2023; MAXAKALIL, Isael. Sem terra ndo tem cinema.
Belo Horizonte: NpGAU/PPGCOM/UFMG (Cole¢do Notdrio Saber), 2024.

20 <https://chaodafeira.com/categoria/caderno-leituras/>.

21 OLIVEIRA, Joelson Ferreira. Terra Vista, terra-mae: existéncia grandiosa no campo. Caderno de
Leituras, n. 111. Belo Horizonte: Chao da Feira, 2020.

KOPENAWA, Davi. Hutukara: grito da terra. Caderno de Leituras, n. 130. Belo Horizonte: Chao da
Feira, 2021.

22 <https://teiadospovos.org/editora-da-teia-dos-povos/>.

23 OLIVEIRA, Joelson. Por terra e territdrio: caminhos da revolu¢do dos povos no Brasil. Arataca
(BA): Teia dos Povos, 2021.
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Quando conhecemos mestra Maria Luiza Marcelino, ela nos apresentou seu
livro Quilombola: lamento de um povo negro,* editado e distribuido por ela num
belo gesto de transformacgao do siléncio em linguagem e a¢do (LORDE, 2007).
O livro traz um relato autobiografico que narra a histdria de sua familia, espe-
cialmente focada numa genealogia de mulheres que enfrentaram a escravizagdo
na Fazenda Liberdade, préxima a Ubd (MG), a partir de uma relacdo com as
entidades e guias espirituais, bem como com o conhecimento das plantas e das
benzeg¢des. Em um trabalho colaborativo entre a mestra e o Quilombo Namasté,
Luciana de Oliveira, Andriza Andrade, Talita Aquino e Paulo Nazareth, o livro
vai ganhar reedigao, acrescido de uma nova parte e acompanhado de um novo
volume dedicado ao repertério de pontos cantados resguardado pela comuni-
dade. Outro livro de relevancia para o trabalho da FT em Saberes Tradicionais é
Manzo, Ventos fortes de um Kilombo, que traz relatos da matriarca Mae Efigénia
(Mametu Muiandé) e Céssia Cristina (Makota Kidoiale) sobre a histdria e os
saberes ligados ao quilombo-terreiro em contexto urbano.”

Mais recentemente, um trabalho de folego, parte do projeto ja mencionado
neste capitulo, resultou no livro Jardins do Sagrado: cultivando insabas que curam,
editado por César Guimaraes, Flavio Henrique de Oliveira Santos e Maria Carolina
Fenati, com textos de sete mestres e mestras ligados as religides afro-brasileiras
(Umbanda e Candomblé) e duas mestras indigenas. O livro traz a pluralidade dos
saberes com as folhas (0s nomes, o momento de catd-las, os modos de encanta-las,
as formas de manejo), assim como a ligagdo destes saberes com a historia especifica
de cada mestre, de cada comunidade e de cada territério.

ANDRADE, Maria Muniz de (Maya). A escola da reconquista. Organizado por Rosangela de Tugny.
Arataca (BA): Teia dos Povos, 2021.

PATAXO, Japira (Antonia Braz Santana). Saberes dos matos pataxd. Organizado por Ana Belizario
e Victor André Miranda. Belo Horizonte/Arataca (BA): PISEAGRAMA/Teia dos Povos, 2023.

24 MARCELINO, Maria Luiza. Quilombola: Lamento de um Povo Negro. Ub4, Edi¢do da Autora, 2015.
25 Nascido de um projeto de extensdo na UEMG, o livro contou com edi¢do da professora Alice
Bicalho, e organizagdo pelos alunos Iago Passos, Gabriel Prado e Franz Galvao Piragibe e Keila
Freitas. Makota Kidoiale tem participado de uma série de experiéncias de escrita compartilhada,
resultando em artigos publicados em peri6édicos académicos, a exemplo deste texto em coautoria
com José Jorge de Carvalho, Emilio Nolasco de Carvalho e Samira Lima da Costa. Sofrimento
psiquico na universidade, psicossociologia e Encontro de Saberes. In: Revista Sociedade e Estado,
V. 35, . 1, jan./abr. 2020.
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A concessao do titulo de notdério saber as mestras e mestres

A terceira iniciativa que se originou da nossa movimentagao em torno do que cha-
mamos de Trilogia do Bem Comum, nas edigdes do Festival de Inverno da urmMaG

nas edi¢des de 2012, 2013 € 2014, foi a criagdo da Resolugio (em 28/05/2020) que

permitiu a atribui¢do do titulo de Notdrio Saber a mestres e mestras indigenas,
afro-brasileiros, quilombolas, das culturas populares e de povos tradicionais no

Brasil. Esse titulo equivale a um doutorado.®® A partir dai, algumas professoras

e professores que atuaram ao lado das mestras e mestres em diferentes discipli-
nas se dedicaram a escrita dos Memoriais Descritivos, que documentavam a

trajetdria dos primeiros candidatos ao titulo. Esse trabalho conjunto culminou,
em 17 de outubro de 2022, com a diplomagdo dos primeiros doze mestres e

mestras que receberam o titulo de Notdrio Saber: Sueli Maxakali (Aldeia Escola

Floresta, Itamunheque, MG); Joelson Ferreira (Assentamento Terra Vista, BA);

Dirceu Ferreira Sérgio (Irmandade de Nossa Senhora do Rosério de Justindpolis,
MG); Nailton Patax6 Ha-Ha-Hae (Terra Indigena Caramuru Catarina Paraguassu,
BA); Isael Maxakali (Aldeia Escola Floresta, Itamunheque, MG); José Bonifacio

da Luz (Comunidade dos Arturos, MG); Edson Moreira da Silva — Mestre Primo

(Grupo Itina de Capoeira, MG); Maria Muniz Andrade Ribeiro - Mestra Mayd

(Terra Indigena Caramuru Catarina Paraguassu, BA); Ant6nia Braz Santana -
Mestra Japira (Aldeia Novos Guerreiros, BA); Rosivaldo Ferreira da Silva - Caci-
que Babau (Aldeia Tupinamba Serra do Padeiro, BA); Maria de Fatima Nogueira

— Mameto Kitaloyd (Terreiro Nzo Atim Kitalodé, MG) e Valdemar Ferreira dos

Santos (Aldeia Xacriaba de Sio Joao das Missoes, MG). Posteriormente, também

receberam o titulo Pedrina de Lourdes Santos (Guarda de Massambique de Nossa

Senhora das Mercés de Oliveira, MmG); Salvino dos Santos Braz — Kandtyo Pataxo

(Aldeia Mua Mimati, MG; Jodo Bosco Alves da Silva - Jodo Angoleiro (Associagdo

Cultural Eu Sou Angoleiro, MG); William Douglas Moreira - Mdo Branca (Grupo

Capoeira Gerais, MG) e Amadeu Martins — Grdo Mestre Dunga (Associagdo de

Capoeira Cordio de Ouro - Eu Bahia, MG).

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao construir a presenga de um conjunto infindavel de formas de conhecimento,
nas quais o Brasil é megadiverso, vocalizados por intelectuais, sabios e sabias
que os dominam e praticam cotidianamente em seus territorios e comunidades,

26 Disponivel em: <https://ufmg.br/comunicacao/publicacoes/boletim/edicao/2091/conselho-
universitario-regulamenta-reconhecimento-de-notorio-saber-pela-ufmg>.
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a FT em Saberes Tradicionais promove um gesto concreto de descolonizagdo da
universidade, de promogao de ambientes, formas de aprendizagem e de pesquisa
pluriepistémicos, de fertilizacdo de bons encontros entre a universidade e os
povos tradicionais. Assim, busca-se oferecer a estudantes de toda a universidade,
em todos os niveis de formagdo e em todos os cursos, a oportunidade de expe-
rimentar - no sentido forte do termo - modalidades diversas de conhecimento
com seu ethos e logica peculiares, a partir do convite a mestres e mestras de
saberes tradicionais para serem professores e professoras regentes em atividades
académicas curriculares regulares. Mas as vocagdes que animam a FT em Saberes
Tradicionais se expandiram muito além da oferta das disciplinas, multiplicando
as formas de presenca e de atua¢do das mestras e mestres entre nds.

As epistemologias do cosmo vivo (CARVALHO, 2020a) que animam as comu-
nidades indigenas e afro-brasileiras, baseadas na oralidade, na corporeidade e
nas praticas performaticas do canto, da danca e do gesto, inauguraram maneiras
inéditas de ensino e de pesquisa. Essas abordagens valorizam tanto as dimen-
sOes poéticas desses saberes, relacionadas & composigdo e ao arranjo de diferen-
tes materiais e recursos expressivos, quanto as estéticas, que dizem respeito aos
modos de fruir aquilo que se oferece aos sentidos, ao intelecto e a imaginagao.

Resultado disso é que as diferentes formas de criagdo audiovisual compar-
tilhadas com mestres e mestras se constituiram em um espago no qual as ima-
gens e os sons se mostram em sua potencial e também material multiplicidade:
como poética (no cruzamento entre as poéticas do cinema e as poéticas da
oralidade); como salvaguarda e transmissdo de saberes (no encontro entre os
saberes académicos, artisticos e tradicionais); como espago de visibilidade poli-
tica (contribuindo para dar a ver as violéncias, as lutas por direitos, assim como
a complexidade de saberes e cosmologias em suas particularidades); como es-
paco de formacio (no qual professores e estudantes lidam com o sentido forte
da palavra “encontro”, em suas descobertas, seus embates e suas equivocagdes);
como recurso para a construgdo de politicas institucionais e de agdes afirmati-
vas (considerando o uso dos retratos e videoaulas na elaborac¢io de projetos e
memoriais voltados ao Notorio Saber de mestras e mestres na UFMG).

Simultaneamente a criagdo visual, também nos lancamos no trabalho -
igualmente compartilhado - de edi¢do e publicagdo de textos e livros de autoria
das mestras e mestres. Em sua feitura, essa crescente produgéo escrita retine
mestres e mestras, aliados, pesquisadores, professores, estudantes e artistas, exi-
gindo um cuidado especial com os protocolos da relagdo. Segundo Renata Mar-
quez (2021), trata-se de uma oralidade impressa, ou, nos termos de José Jorge
de Carvalho (2020b), de uma oralidade transcrita. Luciana de Oliveira (2023)
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acrescenta ainda a ideia de uma oralidade transcriada, considerando processos
intrincados de traduc¢do néo apenas linguistica, mas entre diferentes mundos.
“As respostas ndo se ddo apenas para quem esta envolvido dentro do processo
editorial, que normalmente tem uma formagio moderna colonial. E muito im-
portante que as formas do proprio modo de vida tradicional estabelegam os
critérios de relevancia e as escolhas que sao feitas nesses processos, que sdo
muitas” (OLIVEIRA, 2023, $/p).

Por fim, com a concessdo do titulo de Notdrio Saber as guardias e guar-
dides dos saberes indigenas e afro-brasileiros, populares e artisticos, empenha-
mo-nos em abrir novas formas de atuacio (continuadas e sistematizadas) das
mestras e mestres junto a UFMG, que incluam ndo s6 a docéncia (hoje realizada
na graduagdo e pouco a pouco aberta também a pds-graduagdo) mas também
a pesquisa, sob a forma de residéncias prolongadas — & maneira das catedras
oferecidas pelo 1EAT (Instituto de Estudos Avancados Transdisciplinares) - e
de uma atuagao efetiva junto aos programas de pds-graduagio (sob a forma de
coorienta¢des, participacdes em bancas, eventos e semindrios).
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TEREZINHA CRISTINA DA COSTA ROCHA
JOSE ALFREDO OLIVEIRA DEBORTOLI
SONIA MARIA DE MELO

ADRIANE DA CONCEIGAO

CAPITULO 13

O convite areflexao e a

acao permanece aberto nas
Formacoes Transversais da UFMG

As agoes e reflexdes expostas nas paginas deste livro sdo uma expressio de uma
conversa vasta e continua sobre as multiplas possibilidades que as Formagoes
Transversais proporcionam ao ensino na graduagio da UFMG. Ao chegarmos ao
encerramento desta obra — mantendo vivos os didlogos —, apresentamos neste
texto final algumas reflexdes e alguns dos alcances das Formagdes que foram
apresentadas.

A primeira reflexdo que fazemos diz respeito a inovagdo curricular. A princi-
pio, pode-se pensar que as Formagoes Transversais se assemelham as formagoes
major (area de formagao principal) e minor (drea de formacdo secundaria) ado-
tadas na organizagdo curricular de algumas universidades internacionais. Con-
tudo, com um olhar mais agucado através das agdes apresentadas neste livro, ¢
possivel perceber que as Formagdes Transversais da UFMG transcendem essa
perspectiva. Elas permitem aos estudantes perpassar diferentes dreas do conhe-
cimento, cursar livremente quantas Atividades e/ou Formacoes forem possiveis
e desafiar modelos hegemdnicos em seus percursos formativos, conectando-se
com identidades e culturalidades locais.

Embora tenham um potencial disruptivo em termos de estruturagio, as
Formagdes Transversais da UFMG também estdo permeadas pelo processo de
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internacionalizagio, tanto por meio de espagos continuos de participagido e dia-
logo com docentes de universidades de diferentes paises, quanto pela abordagem
de tematicas conectadas a temas de mobilizagdo global. Ao mesmo tempo, ha
uma conexdo continua e profunda com os saberes tradicionais, proporcionada
pela participagdo de docentes vindos de comunidades indigenas e afro-brasilei-
ras, que compartilham epistemologias diversas e as raizes de saberes ancestrais.

Assim, somando as contribui¢oes dos professores da UFMG, dos professores
convidados de institui¢des nacionais e internacionais, das mestras e mestres de
saberes tradicionais e dos estudantes oriundos de diferentes cursos, constitui-

-se um grande mosaico formativo. Esse mosaico proporciona discussoes sobre

saberes cientificos, promove trocas culturais e faz emergir reflexes sobre o
papel de todos os participantes na constru¢ao de um conhecimento plural e
socialmente comprometido.

Quando as Formagdes Transversais foram criadas na UFMG em 2014, talvez
ndo fosse possivel pensar em sua amplitude e sua diversificagdo. Ao longo dos
anos, novas Formagdes Transversais foram sendo criadas, com a adesdo cres-
cente de docentes e pesquisadores da institui¢ao, possibilitando a sua expanséo
tanto em numero quanto, principalmente, em reflexdes e a¢des transformadoras.

Em termos de expansio, apresentamos a seguir um quadro que proporciona
uma visdo geral, do ponto de vista historico, do surgimento das “novas” Forma-
¢oes ao longo dos anos, bem como da abrangéncia pelo niimero de matriculas.

Quadro 01 — Ano de criagao e niimero de matriculas nas Atividades das Formagdes Transversais
da UFMG do 1° semestre se 2015 ao 1° semestre de 2024

Numero de

Ano de ~ .
Criacio Formagéo Transversal matriculas nas

s Atividades
2015/1 Saberes Tradicionais 1.389
2016/1 Divulgagio Cientifica 1.316
2016/1 Relagdes E.ltr?lco—Raaals: Histdria da Africa e Cultura 1070

Afro-Brasileira
2016/2 Culturas em Movimento e Processos Criativos 2.570
2017/1 Direitos Humanos 2.296
CONTINUA >
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- CONTINUAGAO

Numero de
Ano de ~ q
Criagio Formagao Transversal matriculas nas

Atividades
2017/2 Empreendedorismo e Inovagao 1.018
2017/2 Género e Sexualidade: Perspectivas LGBTQIA+ 978
2018/1 Acessibilidade e Inclusao 3.079
2019/2 Estudos Internacionais 1.507
2024/1 Agricultura Familiar e Agroecologia 19
2024/2 Meio Ambiente e Sustentabilidade em implantagdo

Fonte: Colegiado Especial das Formagdes Transversais, 2024 | PROGRAD — UFMG

Os dados apresentados no quadro acima revelam a progressiva implementa-
¢do das Formacoes Transversais na UFMG, evidenciando a diversidade tematica
abordada e, também, o interesse dos estudantes, refletido nas mais de 15.000
matriculas recebidas em nossas atividades.

Conforme exposto nos capitulos deste livro, as Formagoes Transversais en-
volvem professores e estudantes em uma dinamica de abertura e expansao de
suas inser¢des institucionais, gerando processos criativos na construgao do co-
nhecimento. Esse movimento tem alargado as fronteiras das agdes profissionais,
questionando modelos tradicionais de ciéncia, formagéo e curriculo, além de
ampliar as possibilidades de didlogo social. Os depoimentos dos estudantes
egressos, apresentados a seguir, ilustram como essas experiéncias tém reverbe-
rado em suas trajetorias profissionais e pessoais.

A egressa Julia Nogueira, por exemplo, que, apds concluir a graduagio, pas-
sou a atuar em projetos que envolvem o contato direto com comunidades tra-
dicionais, destaca:

Eu poderia falar horas sobre as Formag¢des Transversais, porque foi uma das melho-
res escolhas que fiz na vida (...). A FT foi fundamental em todos os lugares em que ja
trabalhei, em especial para a atividade que desempenho hoje, que exigia formagao
em ciéncias bioldgicas e contato com comunidades tradicionais (indigenas e o povo
pantaneiro). Essa capacidade de entender o modo de vida de comunidades tradi-
cionais e saber lidar com a cultura local foi um atrativo no meu curriculo. (Julia

Nogueira, egressa da Formagao Transversal em Saberes Tradicionais, maio/2019).
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A egressa Luana Resende Moreira, que se tornou professora da Educagio Ba-
sica, relata:

Esse curso muda a nossa concep¢io como profissionais, ajudando-nos a compreen-
der que a escola é um direito da crianga e do adolescente com deficiéncia, que é
preciso lutar para que esse direito seja efetivado todos os dias. E muda também a
nossa concepgao como pessoa, ao vermos que ¢ possivel identificar e transformar
cada espago social, para que todos consigam acessar conhecimento, locais de estudo,
esporte, lazer e cultura no cotidiano. (Luana Resende Moreira, egressa da Formagao

Transversal em Acessibilidade e Inclusio, maio/2019).

Os depoimentos das ex-estudantes, egressas das Formagdes Transversais,
revelam que suas escolhas formativas foram profundamente entrelagadas aos
desafios encontrados na vida em sociedade. Esses relatos evidenciam que nossas
interagdes sociais exigem uma perspectiva critica, intercultural e multifacetada,
envolvendo uma gama diversa de saberes.

Os professores também compartilham essa visdo. Por exemplo, o profes-
sor Ricardo Takahashi - que foi Pro-Reitor de Graduagdo da UFMG na gestdo
2014-2018, responsavel pela conducio do processo de proposi¢ao de mudangas
na estrutura dos curriculos de graduagido que incluiu a criagdo das Formagoes
Transversais — destaca:

Acreditamos que as Formagdes Transversais estdo definindo perfis inéditos no Brasil
e esperamos que essa diversidade gere novas possibilidades para os estudantes (...). A
flexibilizagio curricular foi um movimento importantissimo da UEMG, que teve reper-
cussdo nacional, mas que, em alguma medida, ficou incompleto nos anos 90, quando
os curriculos de graduagdo eram formados por uma sequéncia de disciplinas com
as categorias de ‘obrigatoria’ e ‘optativa’ Nao havia no pais previsdo normativa para

nenhuma atividade além das disciplinas. (Professor Ricardo Takahashi, maio/2019).!

O professor Bruno Teixeira, Pro-Reitor Adjunto de Graduagdo na gestdo
2018-2022 e atual Pro-Reitor de Graduagio na gestio 2022-2026, que liderou
os processos de consolidacdo, institucionalizacdo e ampliaciao das Formagdes
Transversais na UFMG, relata:

1 Este depoimento e o depoimento das estudantes, citados neste texto, estdo publicados no Boletim
UEMG, Edi¢a0 N° 2.057, Ano 45, de 6 de maio de 2019, em reportagem de autoria de Ana Rita Aratjo,
disponivel em: <https://ufmg.br/comunicacao/publicacoes/boletim/edicao/2057>.
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As Formagdes Transversais representam um importante processo de flexibilizagdo
curricular da graduagao da UFMG (...), elas tém o objetivo de dar uma formagao
ampla, ética e cidada aos nossos estudantes (...). Ao fazer uma reflexdo mais ampla,
podemos pensar que os grandes desafios da humanidade néo sdo disciplinares, sdo
transversais. Entdo, é muito importante darmos aos nossos estudantes a oportuni-
dade de estudar esses temas (...) e fazé-lo junto a estudantes de diversos outros cur-
sos de graduacéo, porque o exercicio profissional realmente pressupde a capacidade
do estudante, independentemente da sua formagao, de dialogar ndo somente com
outras pessoas que tém formacgoes semelhantes, mas distintas da dele. A gente acre-
dita que é realmente um passo muito importante para uma formacio de qualidade
para os nossos estudantes (...), mais humanista e com uma visao holistica. (Professor

Bruno Teixeira, outubro/2021).2

Esses depoimentos nos fazem refletir sobre como a ruptura das fronteiras
curriculares tradicionais contribui para o emergir de novas epistemologias, per-
mitindo a constru¢do de um conhecimento plural e democratico. Conforme
ressaltou Michel Foucault, o surgimento de uma nova episteme estabelece uma
ruptura com métodos e pressupostos cognitivos rigidos, que poderiam limitar a
compreensio dos saberes cientificos e filosoficos a uma concepgao fragmentaria
e estdtica.

Além disso, ao analisarmos os trabalhos apresentados neste livro, é possivel
notar que as agdes desenvolvidas nas Formagoes Transversais da UFMG estdo in-
timamente alinhadas aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ops) das
Nagoes Unidas (ONU). Isso ocorre porque as atividades abrangem a erradicagao
da pobreza, a prote¢ao do meio ambiente, a promogdo de uma agricultura sus-
tentavel, a melhoria da saide e do bem-estar, a oferta de educagido de qualidade,
a busca pela igualdade de género, o acesso a agua potavel e saneamento, o uso
de energia limpa e acessivel, o fomento ao trabalho decente e ao crescimento
econdmico, a inovagdo e a infraestrutura, a redugdo das desigualdades, o de-
senvolvimento de cidades e comunidades sustentaveis, o consumo e a produgdo
responsaveis, a mitigagdo das mudangas climaticas, a preservacao da vida e a
promogao da paz.

Essa extensdo de temas e agdes sinaliza os passos significativos que a Univer-
sidade tem dado para atender as demandas da vida contemporéinea. No entanto,

2 Este depoimento esta registrado na reportagem publicada pela TV UFMG em 27 de out. de 2021,
de produgao de Alessandra Ribeiro, disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=uRzsr
X6rAFc&t=2s>.
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reconhecemos que ainda hd muito a ser feito em termos de justi¢a social e
no alcance das acoes académicas. Esperamos que as iniciativas apresentadas
aqui inspirem outras agdes e continuem a desafiar as perspectivas estabelecidas,
promovendo a abertura da universidade a outras epistemologias e mantendo-a
sempre atenta as demandas sociais.
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Marcelo Pereira

Secretario executivo na Diretoria de Divulgagao Cientifica da UrMG desde 2017.
Doutorando em Sociologia na UFMG, com interesse na percepgao dos cientistas
sobre a relacio entre a ciéncia e a sociedade. Vinculado ao Observatério InCiTe
e ao INCT Comunicagdo Publica da Ciéncia e Tecnologia (INCT-CPCT).

Maércia Martins

Engenheira agronoma pela Escola Superior de Agricultura de Lavras, mestre
em Fisiologia Vegetal e doutora em Agronomia pela Universidade Federal
de Lavras. Realizou pds-doutorado em Fitotecnia na UFMG, onde atua como
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docente no Instituto de Ciéncias Agrarias. Integra a Rede de Agricultura Fami-
liar e Agroecologia (RAFA) e a Formagao Transversal em Agricultura Familiar
e Agroecologia na UFMG.

Marco Aurélio Maximo Prado

Doutor em Psicologia Social pela puc/sp com pds-doutoramento na Uni-
versidade de Massachusetts/ Amherst pela Fundagdo Fulbright na Catedra de
Estudos Brasileiros nos EUA. Professor do Programa de Pds-Graduagido em
Psicologia na 4rea de Psicologia Social e Coordenador do Nucleo de Direitos
Humanos e Cidadania LGBT+ (Nuh) da urMG. Bolsista B do CNPq.

Marcos Vinicius Bortolus

Graduado em Engenharia Mecénica Aeronautica pela UFMG (1985), mestre em
Engenharia Mecanica e doutor em Energia. Professor titular aposentado da
UFMG - cursos de graduagdo em Engenharia, Licenciatura Indigena (FaE), e
FTs em Saberes Tradicionais, em Culturas em Movimento e em Acessibilidade
e Inclusdo. Projetos em: aerodindmica; cognigdo; ciéncia, tecnologia e cultura;
tecnologia assistiva; entre outros.

Maria Clara Lemos dos Santos

Professora no Teatro Universitario da urmMG desde 2006, onde leciona disciplinas
corporais e circenses aliadas as suas pesquisas. Desde 2016 integra a Comissdo
da Formagao Transversal Culturas em Movimento e Processos Criativos em que
ofertou disciplinas circenses. Dentre as atividades administrativas ja exerceu
cargo de dire¢do, coordenagio de curso e pedagdgica do Teatro Universitario.

Maria Guiomar Frota

Professora Titular da Universidade Federal de Minas Gerais/EcI e Diretora da
Universidade dos Direitos Humanos (UFMG/PROEX). Doutora em Sociologia
(TUPER]), mestre em Sociologia (UFMG) e graduada em Histéria (Puc/MG). No
PPGCI/UEMG orienta pesquisas sobre: Informacao e Direitos humanos; Memo

ria da repressdo e da resisténcia no Cone Sul. Na extensdo coordena o Projeto
Radio Janela.

Maria Isabel Antunes-Rocha

Professora Titular na Faculdade de Educagdo Universidade Federal de Minas
Gerais. Desenvolve projetos de ensino, pesquisa e extensio articulando os
temas da agricultura familiar campesina, minera¢io e educagio, formagio de
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professores, Educa¢ido do Campo, Pedagogia da Alternancia e Psicologia Social.
E membro da Rede de Agricultura Familiar e Agroecologia — RAFA-UFMG.

Maria José Batista Pinto Flores

Proé-reitora adjunta de graduacido da UEMG, Professora de Didatica nos cursos
de licenciatura na Faculdade de Educagéo e colaboradora no Programa de Pds-
-Graduagdo: Conhecimento e Inclusido Social. Doutora em Educagdo no Pro-
grama de doutorado Latino Americano: politicas publicas e profissdo docente.

Mariana de Oliveira Lacerda

Doutora e mestre em Geografia. Especialista em Turismo e Desenvolvimento
Sustentavel e graduada em Turismo. Foi diretora do Instituto Casa da Gléria e do
Museu de Histéria Natural e Jardim Botanico da UrMa. E professora adjunta do
IGC/UEMG e coordena os projetos Caderno da Paisagem: uma rota pelas memorias
do MHNJB € PASME: Paisagem e Memdria nas Aguas Urbanas de Belo Horizonte.

Marlise Matos

Professora Titular de Ciéncia Politica e Coordenadora Executiva do Nucleo de
Estudos e Pesquisas sobre a Mulher (NEPEM). Tem se dedicado a consolidagao
dos estudos de género e feministas, com foco nos direitos das mulheres. Desen-
volve estudos sobre as relagdes Estado e Sociedade, pesquisa a construgdo de ini-
ciativas de superagio das desigualdades de género em perspectiva interseccional.

Matheus Anchieta Ramirez

Professor do Departamento de Zootecnia da Escola de Veterinaria da urmMG
atua no setor de Extensdo Rural. Sua atuagao se direciona a atengdo a Agri-
cultura Familiar, onde desenvolve a¢des na perspectiva da troca de saberes,
com o incentivo a produ¢do agropecudria em modelos alternativos. Esteve a
frente do processo de criagdo e implantagao da FT em Agricultura Familiar e
Agroecologia.

Mauro Henrique Nogueira Guimarées de Abreu

Professor Titular no Departamento de Odontologia Social e Preventiva da UrMG
e Adjunct Professor no Department of Health Policy and Health Services Re-
search, Boston University, Eua. Graduado em Odontologia, mestre em Odonto-
logia/Satde Coletiva, doutor na drea de Epidemiologia pela Escola de Veterindria,
todos pela UFMG. Ex-coordenador da Formagdo Transversal em Estudos Inter-
nacionais da UEMG.
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Mauro Rodrigues

Graduado em flauta pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), mestre
em musicologia pelo Conservatorio Brasileiro de Musica (Rry), doutor em Artes
pela UFMG e Pds-doutorado em Musica pela UNIRIO. Participou do programa
de Professor Visitante na UFMG e Pesquisador Visitante pela FAPEMIG. E Pro-
fessor Associado na Escola de Mdsica da UFMG.

Monica Medeiros Ribeiro

Doutora em Artes pelo prG Artes da Escola de Belas Artes da UEMG. Pro-reitora
adjunta de Cultura da uFMG. Licenciada e Mestra em Letras pela UEMG. Espe-
cialista em Neurociéncias e Comportamento pelo /1cB-UFMG e Neuropsicologia
pela FUMEC. Atriz e dangarina, preparadora corporal, diretora de cena. Professora
Associada do departamento de Artes Cénicas e do PpG Artes da EBA da UFMG

Mbnica Viegas Andrade

Professora titular do Dep. de Economia da UFMG, onde é docente desde 1995.
Ph.D. em Economia pela Escola de P6s-Graduagdo da Fundagao Getulio Vargas
(1996 a 2000). Leciona nos programas de graduacdo e pds-graduagdo em eco-
nomia e mestrado em gestdo em servicos de saude. Realizou pos-doutorados:
em 2008-2009 na Univ. Pompeu Fabra, no Center for Health Economics; e em
2015-2016 na Harvard University.

Natalino Neves da Silva

Professor da Faculdade de Educa¢do (FaE-urMmG). Doutor em Educagio pela
UurMG. E lider do grupo de Pesquisa CNPq — Grupo de Estudo e Pesquisa Afro-
diaspora e Educagdo (GepeAfro). Integra & Coordenagiao do Nucleo Gestor do
Programa A¢des Afirmativas na UFMG. Atua nos Programas de Pos-Graduagao
em Educagido e Docéncia (Profissional) e Conhecimento e Inclusdo Social (Aca-
démico), ambos na FaE-urmaG.

Paulo Henrique de Queiroz Nogueira

Licenciado em Filosofia, mestre e doutor em Educagdo pelo Programa de Pds-
-Graduagdo em Educacdo: Conhecimento e Inclusido Social (PpGE/FaE/UurmaG),
professor da Faculdade de Educagdo da urMmaG e do Mestrado Profissional em
Educacio e Docéncia (PROMESTRE/FaE/UFMG), colaborador da Formagio
Transversal em Género e Sexualidade: perspectivas LGBTQIA.
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Pedro Aspahan

Musico, realizador e professor da Escola de Belas Artes da urMG. Doutor em
Comunicagio pela UFMG, com estagio doutoral na King’s College London, estu-
dando as relagdes entre Cinema Moderno, Musica Contemporanea e a Estética
do Serialismo na obra de Straub-Huillet. Tem pds-doutorado em Comunica-
¢do e coordena o Laboratério Audiovisual dos Saberes Tradicionais da UFMG:
<www.saberestradicionais.org>.

Ricardo Ribeiro de Castro Solar

Professor de Ecologia na UFMG. Mestre e Doutor em Entomologia pela Univer-
sidade Federal de Vigosa. Coordenou prG-EcvMs (Capes 6; 2020-22). Bolsista
Produtividade CNPq 2. Investiga causas e consequéncias da dindmica da biodi-
versidade em ecossistemas tropicais alterados. Estuda padrdes de diversidade e
funcionamento ecossistémico em multiplas escalas espaciais no Antropoceno.

Roberto Mitsuo Takata

Doutor em Ciéncia Instituto de Biociéncias da Universidade de Sdao Paulo (1B/
usP), Especialista em Jornalismo Cientifico pelo Laboratério de Estudos Avan-
¢ados em Jornalismo (Labjor/Unicamp), foi Professor Visitante (Amerek/ppc/
DSO/UEMG), pesquisador no Grupo de Pesquisa em Cultura, Educagio e Divul-
gacao Cientificas (CEDICiéncias/Unicamp).

Rodrigo Ednilson de Jesus

Graduado em Ciéncias Sociais, mestre em Sociologia e Doutor em Educagdo
pela UFMG. Em 2019 realizou o pds-doutorado no Centro de Estudos Sociais da
Universidade de Coimbra, em Portugal e publicou o livro Quem quer/pode ser
negro no Brasil. Faz parte do Programa de Pos-graduagao em Educagéo da e pre-
side a Comissdo Permanente de A¢des Afirmativas e Inclusdo Social da UFMG.

Shirley Aparecida de Miranda

Graduada em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais,
Mestre e Doutora em Educagéo pela Universidade Federal de Minas Gerais. Pds-
-Doutorado em Ciéncias Sociais no ces/ Universidade de Coimbra. Professora
Associada da Faculdade de Educagdo da UrMG. Integrante do Programa Agdes
Afirmativas na UFMG. Pro-Reitora Adjunta de Assuntos Estudantis (PRAE/UFMG).
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Sonia Caldas Pessoa

Professora de Comunicagdo Social na UEMG e visitante no Institut Mines-Télécom
(Franga). Autora de: Imagindrios sociodiscursivos sobre a deficiéncia: experiéncias e
partilhas; Afetos de mde: amor, morte e vida; e Comunicagdo e acessibilidades: um
guia para praticas hospitaleiras. Bolsista PQ do CNPq, lider do Afetos: Grupo de
Pesquisa em Comunicagdo, Discursos e Experiéncias.

Sonia Maria de Melo

Pedagoga pela Faculdade de Filosofia Ciéncias de Belo Horizonte (1991), com es-
pecializacdo em Gestdo de Pessoas pela UFMG (2011). Atuou como Assistente em
Administracdo na UFMG de 1995 a 2024. No Colégio Professora Lara Resende, exer-
ceu as fungdes de secretdria escolar, supervisora e diretora pedagogica (1976-1991).

Terezinha Cristina da Costa Rocha

Coordenadora do Colegiado Especial das Formagdes Transversais da UEMG (ges-
toes 2021-2023 e 2023-2025). Doutora em Educacdo pela UFMG, com estagio de
doutorado pela Universidade de Lancaster, Inglaterra. Professora da Faculdade
de Educagiao da urMg, atuando na graduacdo e no Programa de Pés-Graduagao
em Educacio. Presidente da Comissao Coordenadora da FT em Acessibilidade
e Inclusao.

Thatiana Marques dos Santos

Mestre em Administra¢do Publica pela Fundagio Jodo Pinheiro (2018). Admi-
nistradora pela Puc Minas (2004). Especialista em Gestdo Financeira pela puc
Minas (2005) e Especialista em Auditoria Contabil pela Universidade Candido
Mendes (2009). Ha 15 anos é administradora na Universidade Federal de Minas
Gerais e atua na gestdo de contratos, convénios e acordos de cooperagio técnica.

Vanessa de Almeida

Professora Associada da UFMG no Departamento de Gestdo em Satde. Doutora
em Satde Publica (usp) e mestre em Epidemiologia (UFMG). Tem experiéncia
em Promogdo da Saude, Saide do Trabalhador, Gestio e Aten¢do Primaria a
Satde. Atuou em cargos de gestdo na Reitoria da UFMG (DAFE/PROEX e CEFT),
Departamento e Unidade, além das Secretarias Estadual e Municipal de Saude.
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Quando conversamos com colegas de outras universidades sobre
as Formacoes Transversais da UEMG, é frequente surgir a pergunta:
essas Formagoes equivalem ao qué, em outras universidades? Para
responder, é preciso primeiro notar que ha uma semelhanca das
ETs com 0s minor degrees, que existem principalmente na tradi¢ao
universitaria norte-americana. Como as FTs, estes sdo partes inte-
grantes de cursos de graduagio, com estrutura curricular prépria,
dotada de objetivos pedagdgicos definidos e de intencionalidade
de formacao. Assim, os minors e as FTs tém o objetivo de ampliar
o espectro de formacao, possibilitando a aquisi¢ao de competén-

cias em mais de um campo do conhecimento - o que pode tanto
levar a uma profissionalizagdo diversificada, que aumenta a em-
pregabilidade, quanto visar a amplia¢do do repertdrio de chaves
para a interpretacdo da cultura e da sociedade. No entanto, as FTs
da UFMG também sdo caudatarias de uma tradi¢ao universitaria
especificamente latino-americana que se forma, no inicio do sé-
culo xx, quando o compromisso das comunidades universitarias
com a transformac¢do do panorama social em nosso continente
inventa um tipo novo de Extensao Universitaria, engajada com
as realidades locais. Na UEMG, diversos projetos e programas de
extensdo existentes ha décadas convergiram, a partir de 2014, para
a estruturagdo de FTs, assim potencializando uma maior capila-
ridade interna tanto em rela¢ao ao publico estudantil quanto aos
docentes de diferentes areas do conhecimento. Expandindo tal
tradi¢do latino-americana, outras FTs, mesmo nao sendo origi-
narias de projetos de extensao, se formataram como temas aca-
démicos que também eram causas, e motivavam engajamento de
professores e estudantes — frequentemente encontrando caminhos
para novas formas de didlogo e interagdo com a sociedade. As
Formacgoes Transversais sdo uma peculiaridade da urMG? Ou sdo
o inicio de uma nova tradi¢do? Vamos aguardar, pois os proximos
100 anos vao dizer.

Ricardo H.C. Takahashi
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